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This study aimed to investigate the effects of teacher-student and teacher-parent relationships 

on academic achievement with the mediating role of student academic engagement. This 

fundamental research was a descriptive correlational design based on a structural equation 

modeling approach in terms of method. The statistical population was 11228 students in the 

second secondary school of Birjand in the school year 2019-2020. A total of 349 people (220 

girls, 129 boys) and one of their parents were selected by random multi-stage cluster 

sampling. The instruments used included GPA, teacher-student communication questionnaire 

Murray and Zovich (2010), teacher-parent communication questionnaire Vickers and Minke 

(1995), and academic engagement questionnaire Fredricks, Blumenfeld & Paris (2004). Data 

analysis was performed by structural equation method using SPSS22 and LISREL8 software. 

The results of structural equation modeling showed that teacher-student and teacher-parent 

relationships are directly and indirectly related to academic progress through the mediation 

of academic conflict (p>0.05). In addition to generating theoretical knowledge, the present 

findings provide teachers and parents with the necessary skills to maintain their 

communication approach with students positively and have specific practical applications to 

improve students' academic achievement. 
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  کلیدی:گان واژ

 ، پیشرفت تحصیلی

  ،شاگرد-روابط معلم

  ،والدین-معلم

 درگیری تحصیلی

والدین بر پیشرفت تحصیلی با نقش میانجی درگیری -شاگرد و معلم-پژوهش حاضر با هدف بررسی اثرات روابط معلم

نظر روش توصیفی از نوع همبستگی با رویکرد مدل یابی معادلات از بنیادیآموزان انجام شد. این پژوهش تحصیلی دانش

آموز مشغول به تحصیل دوره متوسطه دوم شهر بیرجند در سال تحصیلی دانش 11221، تعداد ساختاری بود. جامعه آماری

صادفی گیری تبه روش نمونه پسر( به همراه یکی از والدینشان 129دختر،  222نفر ) 349بودند. تعداد  1391- 99

عنوان آزمودنی انتخاب شدند. ابزار مورد استفاده شامل معدل نیمسال تحصیلی، پرسشنامه ای بهای چندمرحلهخوشه

( و پرسشنامه درگیری 1995والدین ویکرز و مینکه )-معلم رابطه(، پرسشنامه 2212شاگرد مورای و زوویچ )-معلم رابطه

افزارهای ها با روش معادلات ساختاری با استفاده از نرم. تحلیل داده( بود2224تحصیلی فردریکز، بلومنفلد و پریس )

22SPSS 8 وLISREL  .شاگرد و معلم والدین -نتایج مدل یابی معادلات ساختاری نشان داد که روابط معلمانجام شد

(. <25/2p)د نصورت غیرمستقیم با پیشرفت تحصیلی ارتباط دارصورت مستقیم و با میانجیگری درگیری تحصیلی بهبه

نظری، مهارت لازم را در اختیار معلمان و والدین قرار دهد تا رویکرد ارتباطی  دانش تولید بر های حاضر، علاوهیافته

ارتقای پیشرفت تحصیلی  جهت را ایویژه کاربردهای عملی آموزان در جهت مثبت سوق دهند ورا با دانش خود

 .بردارد در آموزاندانش

آموزان با توجه تحصیلی دانشارزیابی مدل ساختاری پیشرفت(. 1424) رضا، دستجردیو  ؛فاطمه، شهابی زاده ؛محمد حسن، غنی فر؛ قاسم، هیآ ؛مرضیه، ارغوانی: استناد

 .53-71(، 62) 22، یتیترب یاسمطالعات روانشن. آموزتحصیلی دانشوالدین با نقش میانجی درگیری-شاگرد و معلم -به اثرات روابط معلم

                 DOI:10.22111/JEPS.2025.38177.4497  

 نویسندگان. ©                                       سیستان و بلوچستاندانشگاه اشر: ن

 



 

 

 

 

 

 

 

 مقدمه

دهنده درک شاخصی اساسی برای موفقیت آموزشی است که نشان 1تحصیلی پیشرفت

پیشرفت (. 2225، 2دانگ، تنگ و وانگد )باشها میحفظ دانش و کاربرد مهارتآموزان، دانش

های تساز فرصزمینه ، زیرا کهدهنده سازگاری مثبت آنان طی این دوره استنوجوانان نشان تحصیلی

 پیشرفت تحصیلیاز سوی دیگر (. 2223، 3جاکوبسن و فیشر)باشد یتحصیلی و شغلی در آینده م

رو تمامی های آموزشی است؛ ازاینهای ارزیابی کارایی نظامملاک ینترآموزان، یکی از مهمدانش

هالتی، شافلی، لارنس و -کارمونا) استخشیدن به این مهم های این نظام در جهت تحقق بتلاش

لازم است  روینازا؛ آموزان هسته اصلی نظام آموزشی هستنددانشیگر، دعبارتبه .(2219، 4سالانوا

وسکالزو، لقرار گیرد ) توجههای مربوط به آنان با حساسیت و توجه بیشتری مورد مؤلفهمتغیرها و 

عوامل متعدد درون فردی، بین دهد یمبررسی ادبیات پژوهش نشان (. 2219، 5رایس، جیانی و رایس

(، سلامت روان 2223، 6، ناپلئون، آریاس، هویزینگا و بوراکوایوفردی و نهادی مثل خودپنداره )

لو، (، خودکارآمدی تحصیلی )2224و همکاران،  7گریگوری، مونروی، گریس، فینلی جونز و براش)

(، ادراک دانش 2223(، انگیزه درونی، کیفیت مدرسه )جاکوبسن و فیشر، 2223، 1چن، بو ژانگ

کی ییلی مرتبط هستند.( با پیشرفت تحص2223، 9ادرتون و مک کچینیشان )آموزان از محیط مدرسه

                                                 
1 academic achievement 

2 Dong, Tang &Wang  

3. Jakobsen & Fischer 

4. Carmona-Halty, Schaufeli, Lorencs, & Salanova 

5. Loscalzo, Rice, Giannini & Rice 

6. Weva, Napoleon, Arias, Huizinga & Burack 

7. Gregory, Monroy, Grace, Finlay-Jones & Brushe 

8. Luo, Chen, Yu & Zhang 

9. Edgerton & McKechnie 
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https://viva.pressbooks.pub/topicalchilddev/front-matter/about-this-course/
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، 2چوی و هاناست ) 1شاگرد -دیگر از عوامل مرتبط با پیشرفت تحصیلی دانش آموزان رابطه معلم

( 2219، 4شو و کی؛ 2221، 3انگلس، اسپیلت، دنیس و ورشورن؛ 2223جاکوبسن و فیشر، ؛ 2223

 موزانآ دانش و معلمان بین رابطه و تعامل تعریف شده است که در انسانی تعامل نوعی عنوانبهکه 

دهند که تسلط معلم بر دانش موضوعی ها نشان می(. پژوهش2222، 5ما، لیو و لیشود )یم ایجاد

-درصد دیگر این موفقیت به مهارت 52درصد بر روی موفقیت او در تدریس اثرگذار است،  52تنها 

سعیدی، امیدیان و آتش افروز، های ارتباطی با دانش آموزان، والدین و سایر همکاران بستگی دارد )

 و ربیشت مطالعه برای راها آنتوانند یمدارند  آموزان دانش با بهتری معلمانی که رابطه (. زیرا1423

ها لعملدستورا و کنند درک بهتر راها آن شوند. درگیرها آن با بیشتر و یا کنند تشویق بیشتر یادگیری

ی، وانگ، لبیاموزند ) بیشتر تا کنند کمکها آن به یجهدرنت و دهند تطبیقها آن نیازهای رفع برای را

 -اهمیت ارتباط معلم (2216) 7و ستانی پرینو، مارینگولونگوباردی، مطالعه  .(2223، 6چو، دو و شی

یت همچنین اهمآموزان به دبیرستان و کننده در خلال انتقال دانشعامل حمایتیک عنوان را به شاگرد

که از  آموزانیدانش دهد.نشان میرا خطر شکست در دبیرستان از در پیشگیری  رابطهکیفیت این 

گیرند، احساس خوشحالی، اعتماد به نفس و آرامش بیشتری را میسوی معلمان مورد تشویق قرار 

آموزانی که احساس طردشدگی را از سوی معلمان خود تجربه کنند و بر عکس دانشتجربه می

 (. 1423، رجبی و پورامامیدهند )کنند، خستگی، خشم و بی مسئولیتی بیشتری را از خود نشان میمی

، کیهاجوسدهد که بین این دو متغیر رابطه وجود دارد. برای مثال یمبررسی ادبیات پژوهش نشان 

                                                 
1. teacher-student relationship 
2. Choi & Han 

3 . Engels, Spilt, Denies & Verschueren 

4. Xu & Qi 

5. Ma, Liu & Li 

6. Lei, Wang, Chiu, Du & Xie 

7. Longobardi, Prino, Marengo & Settani 

https://doi.org/10.1177/21582440231208548
https://doi.org/10.1177/21582440231208548
https://doi.org/10.1016/j.learninstruc.2021.101485
https://eric.ed.gov/?id=EJ1302577
https://doi.org/10.1002/pits.22608
https://jeche.ir/browse.php?a_id=309&sid=1&slc_lang=fa&ftxt=0
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https://jeche.ir/browse.php?a_id=309&sid=1&slc_lang=fa&ftxt=0
https://doi.org/10.1177/01430343221122453
https://doi.org/10.1177/01430343221122453
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2016.01988
https://jeps.usb.ac.ir/article_8538.html
https://psycnet.apa.org/record/2019-70395-001
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یمی بر قمستقیم و غیرمستاثرات  شاگرد -دریافتند که تعارض معلم (2222) 1کرتین و اوین، چسنات

نشان دادند که بین رابطه  (2224) 2برچیاتی و ، لین، گاستالدیلونگوباردی. داردپیشرفت ریاضی 

گزارش کردند  (2223) 3ژو، لو، ژو، لو و ماو پیشرفت تحصیلی همبستگی وجود دارد.  شاگرد -معلم

 غیرمستقیم و مستقیمطور به را آموزان دانش تحصیلی پیشرفت تواندیم شاگرد -معلم مثبت که رابطه

( در پژوهش خود دریافتند که رابطه 2219ی )کو و ش .دهد افزایش یشناختروان بهزیستی طریق از

بینی یشتوجهی پتحصیلی ریاضی را به میزان قابل د پیشرفتتواننو خودکارآمدی می شاگرد -معلم

 کیفیت رابطهکه  ندنشان داد (2217) و همکاران 4برگر، اسپینراد آیزنبرگ، والینته، هرناندز،کنند. 

 تحصیلی دارد. با پیشرفت همبستگی مثبتی شاگرد -معلم

 رشد نقش کلیدی در ها نیزخانواده و دهد که مدارسیمبررسی ادبیات پژوهش نشان 

 رفتارهای ( و2222 ،6فو، پن، یوان و چن؛ 2222، 5پنگ، سان و هی) نوجوان دارند آموزاندانش

 تایجن به دستیابی و مثبت هایپاسخ ایجاد در آموزاندانش به تواندمی والدین و معلمان حمایتی

کیفیت روابط  که دهدمی نشان (. تحقیقات2222کند )پنگ و همکاران،  کمک خوشایند تحصیلی

 سکلا در کودکان مشارکت آموزان،دانش تحصیلی پیشرفت برای مهمی پیامدهای والدین -معلم 

د عاطفی دار رشد و اجتماعی گیریجهت بر مثبتی تأثیرات چنینهم اجتماعی و هایمهارت درس، 

رو یکی دیگر از متغیرهای مرتبط با پیشرفت تحصیلی ینا از(. 2225، 7وانگ، چن، سانگ و پن)

                                                 
1. Hajovsky, Oyen, Chesnut & Curtin 

2. Longobardi, Lin, Gastaldi & Berchiatti 

3 . Zhou, Liu, Zhou, Liu & Ma 

4. Hernández, Valiente, Eisenberg, Berger & Spinrad 

5. Peng, Sun & He 

6. Fu, Pan, Yuan & Chen 

7.  Wang, Chen, Song & Pan 

https://psycnet.apa.org/record/2019-70395-001
https://doi.org/10.1080/13803611.2024.2314545
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2023.1097094
https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2016.10.004
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2022.863740
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2022.872301
https://doi.org/10.1002/pits.23505
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؛ فو و 2223و همکاران،  2یو، وانگ، ژنگ، ژنگ، شائواست ) 1والدین -لمدانش آموزان، رابطه مع

آهی، منصوری، درتاج، دلاور و ؛ 2227، 3هیوز و کواک؛ 2222؛ پنگ و همکاران، 2222همکاران، 

 ماد،اعت با که دارد اشاره مدرسه و خانه ارتباط کیفیت به والدین -معلم (. رابطه1395ابراهیمی قوام، 

 و ریکدیگ مورد در مشترک باورهای و همچنین انتظارات و مشترک هایارزش حمایت، وابستگی،

 دانش رشد در نقش مهمی والدین و معلمان .(1995، 4مینکه و ویکرزشود )می مشخص کودک

کنند )پنگ و همکاران،  حمایتها آن از مشترکطور به توانندیم و دارند متوسطه دوره آموزان

 یزهانگ .باشندداشته  بیشتری پیشرفت آموزان شود دانشیمعث برای مثال این روابط با .(2222

دهند  اننش را رفتاری و اجتماعی هیجانی، سازگاری از بالاتری سطوح و یابد افزایش یشرفتشانپ

 با شتربی تحصیلی ( با بررسی این موضوع که پیشرفت2223یو و همکاران ) .(2227)هیوز و کواک، 

د وال -آموزدانش روابط یا والدین -آموزدانش روابط با تا است بطمرت همسالان -آموزدانش روابط

 -آموزنشدا دریافتند که بین این سه نوع رابطه با پیشرفت تحصیلی رابطه وجود دارد، اما روابط

( نشان دادند که بین 1395آهی و همکاران ) .دارد ترییقو رابطه تحصیلی همسالان با پیشرفت

پیشرفت تحصیلی دانش آموزان همبستگی وجود دارد. نتایج یک مطالعه  درگیری تحصیلی والدین و

والدین و پیشرفت تحصیلی یک رابطه طولی وجود دارد )فو  -طولی نیز نشان داد که بین رابطه معلم

 (.2222و همکاران، 

ت والدین با پیشرف -معلم و معلم -آموزدانشی قبلی رابطه بین رابطه هاپژوهشینکه ا باوجود

رسد یممیانجی این رابطه پرداخته شده است. به نظر  عوامل، اما کمتری به اندکردهید تائیلی را تحص

                                                 
1. teacher-parent relationship 
2. Yu, Wang, Zheng, Zhen, Shao 

3. Hughes & Kwok 

4. Vickers & Minke 

https://doi.org/10.3389/fpsyg.2023.1012701
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-0663.99.1.39
https://psychac.scu.ac.ir/article_12579.html
https://psychac.scu.ac.ir/article_12579.html
https://psychac.scu.ac.ir/article_12579.html
https://psycnet.apa.org/buy/1996-02958-001
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(. 1395آموز یکی از عوامل میانجی این رابطه باشد )آهی و همکاران، دانش 1درگیری تحصیلی

 به ار اهآن و آموزان اشاره دارددانش رفتارهای و احساسات افکار، رشد فرآیند به تحصیلی درگیری

 به عهدت و مدرسه با مرتبط و آموزشی فرآیند در مشارکت فعال و ارتباط تعلق، حس افزایش سمت

 آموزان (. دانش2225، 2گونزالز، لوپز، سرورو و برناردودهد )می سوق یادگیری و آموزشی اهداف

 یک همچنین. کنندیم گذارییهسرما خود آینده و یادگیری برای و دانندیم معنادار را یادگیری درگیر

آموز دانش درگیری. شودیم عاطفی و شناختی رفتاری، که شامل ابعاد از که است یچندبعد سازه

 قرار أثیرت یله عوامل بافتاری متعدد تحتوسبه دارد، تلاش و انرژی به نیاز شود،یم یادگیری باعث

(. بررسی ادبیات 2222، 3کریستنسون و رشلی) است یابیدستقابل فراگیران همه برای و گیردیم

 لیم، ونگ،وپژوهش نشان می دهد که بین درگیری تحصیلی و پیشرفت تحصیلی رابطه وجود دارد )

، 6شونگ، کین، وانگ و رن؛ 2221، 5بوزائی، سورنتی، کاستا، تافله و فیلیپلو؛ 2224، 4داتو و چان

؛ آهی و همکاران، 2227؛ هیوز و کواک، 2222، 1تیان و چن، هوبنر؛ 2221، 7مالینز وپالیلیو؛ 2221

 صیشخ هاییژگیومثل  مختلفی عوامل به آموزان دانش تحصیلی ، درگیری(. از سوی دیگر1395

لی دارد. عوام بستگی یادگیری محیط هاییژگیو سایر و همسالان تدریس، روش معلم، یادگیرنده،

 و ارتباطی لیف،تک با مرتبط اجتماعی، عاطفی، فراشناختی، شناختی، توانندیم گذارند تأثیر که بر آن

ریکت و برای مثال  .(2221، 9کیستنر-مونستر فون فرین آمرستورفر و) باشند ارجیخ زبان با مرتبط

                                                 
1. academic engagement 

2 . González, Lopez, Cervero & Bernardo 

3. Reschly & Christenson  

4. Wong, Liem, Chan & Datu 

5. Buzzai, Sorrenti, Costa, Toffle, & Filippello 

6. Xiong, Qin, Wang & Ren 

7. Mullins & Panlilio 

8. Chen, Huebner & Tian 

9. Amerstorfer & Freiin von Münster-Kistner 

https://doi.org/10.1080/03075079.2025.2463004
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/978-3-031-07853-8.pdf
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/edu0000833
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/edu0000833
https://doi.org/10.1177/01430343211017170
https://link.springer.com/article/10.1007/s10964-021-01460-w
https://link.springer.com/article/10.1007/s10964-021-01460-w
https://doi.org/10.1016/j.chiabu.2021.105048
https://doi.org/10.1016/j.lindif.2020.101824
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2021.713057
https://doi.org/10.1111/bjep.12470
https://doi.org/10.1111/bjep.12470
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ودک ک-ابط والددریافتند که بین درگیری والدین و معلم به عنوان مولفه اصلی رو (2222) 1اسکینر

ین نیز نشان دادند که ب هاپژوهششاگرد با درگیری تحصیلی دانش آموزان رابطه دارد. سایر  -و معلم

؛ 2221؛ انگلس و همکاران، 2222 ،2بجرلد و چیریاک فورسبرگ، ثورنبرگ،شاگرد ) -روابط معلم

، 5و و یانگائو، یائو، د؛ 42221چن، بائو و گائو، ؛ 2222، 3اولیوارس و دلگادو-سائز پارا، سالاس،-پرز

( با درگیری تحصیلی 1395؛ آهی و همکاران، 2221والدین )شونگ و همکاران،  -( و معلم2223

 رابطه وجود دارد.

والدین با پیشرفت تحصیلی مستند شده است،  -شاگرد و معلم -اگرچه رابطه بین روابط معلم

. برای اندپرداختهه ی کمتری به بررسی نقش میانجی درگیری تحصیلی در این رابطهاپژوهشاما 

 الدینو ( گزارش کردند که درگیری رفتاری میانجی رابطه بین درگیری2221مثال شونگ و همکاران )

 درگیری و ( دریافتند که انگیزش1395آهی و همکاران ) .است نوجوانان تحصیلی پیشرفت و

 حصیلیت رفتپیش و والدین تحصیلی درگیری بین رابطه میانجی توانندیآموز مدانش تحصیلی

( دریافتند که درگیری رفتاری میانجی رابطه بین امید و 2222چن و همکاران ) .باشند آموزاندانش

رو هرگونه تلاشی جهت شناسایی عوامل میانجی این ینازاپیشرفت تحصیلی دانش آموزان است. 

 ییرگشکلیشرفت تحصیلی نقش مهمی در پرابطه دارای اهمیت خاصی است. از سوی دیگر 

های آموزشی ارزیابی کارایی نظام و (2223های تحصیلی و شغلی آینده )جاکوبسن و فیشر، فرصت

به بررسی رابطه مستقیم  زمانهم طوربهی کمی هاپژوهشدارد. ( 2219، و همکاران هالتی-)کارمونا

 شوالدین با پیشرفت تحصیلی با توجه به نق -شاگرد و روابط معلم -و غیرمستقیم روابط معلم

                                                 
1. Rickert & Skinner 

2. Thornberg, Forsberg, Chiriac & Bjereld  

3. Pérez-Salas, Parra, Sáez-Delgado & Olivares 

4.  Chen, Bao & Gao 

5. Gao, Bao, Du & Yan 

https://doi.org/10.1111/bjep.12470
https://doi.org/10.1080/02671522.2020.1864772
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2021.708157
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2021.652994
https://doi.org/10.1080/02188791.2021.1933380
https://doi.org/10.1080/02188791.2021.1933380
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 آموزان دانشمربوط به  یمتغیرها. همچنین بررسی اندپرداخته آموزدانشمیانجی درگیری تحصیلی 

 رو این ینازادارای اهمیت است.  (2219، و همکاران )لوسکالزو

 روابط اتاثر به توجه با آموزان دانش تحصیلی پیشرفت ساختاری ا هدف ارزیابی مدلبپژوهش 

 (.1آموز انجام شد )شکل دانش تحصیلی درگیری میانجی نقش با والدین-معلم و شاگرد-معلم

 

 

 

 اب والدین-معلم و شاگرد-معلم روابط اثراتتحصیلی دانش آموزان با توجه به  مدل مفهومی پیشرفت. 1نمودار 

 آموزدانش تحصیلی درگیری میانجی نقش

 پژوهش روش

 نوع ها ازداده گردآوری روش ازنظر و بنیادی هایپژوهش جزو هدف به توجه با حاضر پژوهش

جامعه آماری پژوهش، به تعداد  .با رویکرد مدل یابی معادلات ساختاری بود همبستگی -توصیفی

آموزان )دختر و پسر( مشغول به تحصیل مقطع متوسطه دوم شهر بیرجند نفر شامل کلیه دانش 11221

آموز دانش 349وردبررسی شامل بود. نمونه م 1391-1399ها در سال تحصیلی و یکی از والدین آن

ها بود. سال و یکی از والدین آن 14-11پسر( مقطع متوسطه دوم در رده سنی  129دختر،  222)

نفر است. از سوی دیگر پیشنهاد شده است گروه  222گیلفورد حداقل حجم نمونه برای مدل یابی 

ناسب، خوب، خیلی خوب و نفری به ترتیب ضعیف، نسبتاً م 1222و  522، 322، 222، 122نمونه 
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ای انتخاب ای چندمرحلهگیری خوشه(. شرکت کنندگان به روش نمونه1315هومن، عالی است )

دخترانه(،  دبیرستان 5پسرانه،  دبیرستان 5دبیرستان ) 12 بیرجند شهر هایبین دبیرستان شدند. ابتدا از

 همه شدند. سپس، انتخاب تصادفبه کلاس دو دبیرستان هر از سپس و شدند تصادف انتخاببه

صورت ها بهشدند. پرسشنامه انتخاب نمونه عنوانها و یکی از والدینشان بهکلاس آن دانش آموزان

ها قرار گرفت و پس از اتمام نامه در اختیار دانش آموزان و والدین آنآنلاین طراحی و لینک پرسش

 وتحلیل گردید.آوری، تجزیهها جمعفرصت یک ماه داده

 ابزار پژوهش

 موز بود.آدر این پژوهش، معدل نیمسال معرف پیشرفت تحصیلی دانشپیشرفت تحصیلی: 

گویه تشکیل  17این مقیاس از (: 2414، 1مورای و زوویچشاگرد ) -پرسشنامه ارتباط معلم

، 12، 9، 1، 4های گویهباشد. در این پرسشنامه شده و دارای سه بعد ارتباط، اعتماد و بیگانگی می

، 6، 5های گویهمؤلفه اعتماد و درنهایت  13و  7، 3، 2، 1های گویهمؤلفه ارتباط،  17و  15، 12، 11

)هرگز(  1ای از ها بر اساس یک مقیاس چهاردرجهسنجند. هر یک از مادهبیگانگی را می 16و  14

و برای هرکدام از  15/2ها ضریب پایایی کل پرسشنامه را شوند. آنگذاری می)همیشه( نمره 4تا 

گزارش کردند. همچنین نشان دادند که از روایی همگرا و  72/2و  14/2، 19/2ها به ترتیب مؤلفه

این پرسشنامه )ضریب (. پایایی نسخه فارسی 2212واگرای خوبی برخوردار است )مورای و زوویچ، 

بوده است.  65/2و  12/2، 13/2های ارتباط، اعتماد و بیگانگی آلفای کرونباخ( برای خرده مقیاس

 بهروزی، شهنیها همچنین نشان دادند که این پرسشنامه از روایی سازه مناسبی برخوردار است )آن

(. در پژوهش حاضر پایایی به روش آلفای کرونباخ برای کل پرسشنامه 1394ی نژاد، ییلاق و منصور

 بود. 52/2و  77/2، 17/2، 11/2های فوق به ترتیب و خرده مقیاس

                                                 
1. Murray & Zvoch 

https://www.gisoom.com/book/1374318/%DA%A9%D8%AA%D8%A7%D8%A8-%D8%AA%D8%AD%D9%84%DB%8C%D9%84-%D8%AF%D8%A7%D8%AF%D9%87-%D9%87%D8%A7%DB%8C-%DA%86%D9%86%D8%AF-%D9%85%D8%AA%D8%BA%DB%8C%D8%B1%DB%8C-%D8%AF%D8%B1-%D9%BE%DA%98%D9%88%D9%87%D8%B4-%D8%B1%D9%81%D8%AA%D8%A7%D8%B1%DB%8C/
https://doi.org/10.1177/0272431610366250
https://civilica.com/doc/430454/
https://civilica.com/doc/430454/


 

 

 

 

 

 
 .. ...آموزان باتحصیلی دانشارزیابی مدل ساختاری پیشرفت 

 

 

 

63 

گویه است که  24مقیاس دارای این (: 1995والدین )ویکرز و مینکه،  –پرسشنامه ارتباط معلم

اس ها بر اساس یک مقیتهیه شده است. هر یک از گویهبرای ارزیابی کیفیت رابطه والدین و معلم 

تا  1های شود. در این پرسشنامه گویهگذاری می)همیشه( نمره 5)هرگز( تا  1ای از درجهلیکرت پنج

ها ضریب پایایی خرده مقیاس سنجند. آنمؤلفه ارتباط را می 24تا  22های مؤلفه مشارکت و گویه 19

= معلم( را مناسب گزارش  15/2=والدین،  16/2= معلم( و ارتباط ) 91/2=والدین،  91/2مشارکت )

گزارش کردند.  12/2و  97/2های فوق را پایایی خرده مقیاس (2216) 1داوسون و وایمزکردند. 

در ا و واگرای خوبی برخوردار است. همچنین نشان دادند که این پرسشنامه از روایی سازه، همگر

درصد از واریانس  21/42پژوهش حاضر تحلیل عاملی اکتشافی از ساختار دوعاملی پرسشنامه )

والدین( حمایت کرد. همچنین پایایی به روش آلفای کرونباخ برای کل پرسشنامه و  –ارتباط معلم 

 بود. 73/2و  71/2، 12/2های فوق به ترتیب خرده مقیاس

این پرسشنامه یکی از (: 2444، 2فردریکز، بلومنفلد و پریسنامه درگیری تحصیلی )پرسش

( 2224گیری درگیری تحصیلی است که توسط فردریکز و همکاران )معتبرترین ابزارهای اندازه

 5گویه دارد و شامل سه بعد درگیری رفتاری ) 19ن پرسشنامه طراحی و اعتباریابی شده است. ای

این های گویهگویه( است. هر یک از  1گویه( و درگیری شناختی ) 6گویه(، درگیری عاطفی )

شود. گذاری می)همیشه( نمره 5)هرگز( تا  1ای از درجهپرسشنامه بر اساس یک مقیاس لیکرت پنج

 19تا  12های گویهبعد درگیری عاطفی و  11تا  6های گویهی، بعد درگیری رفتار 5تا  1های گویه

شوند. گذاری میصورت معکوس نمرهبه 7و  5، 2های گویهسنجند. بعد درگیری شناختی را می

ها پایایی این پرسشنامه را به شیوه همسانی درونی )آلفای کرونباخ( برای ابعاد درگیری رفتاری، آن

گزارش کردند. پایایی نسخه فارسی این پرسشنامه  12/2و  13/2، 75/2عاطفی و شناختی به ترتیب 

                                                 
1. Dawson & Wymbs  
2. Fredricks, Blumenfeld & Paris 

https://doi.org/10.1177/0734282915627027
https://www.isbe.net/documents/engagement-concept.pdf
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و  72/2، 72/2)ضریب آلفای کرونباخ( برای ابعاد درگیری رفتاری، عاطفی و شناختی به ترتیب 

ها همچنین نشان دادند که این پرسشنامه از روایی سازه مناسبی برخوردار است بوده است. آن 77/2

(. در پژوهش حاضر پایایی به روش آلفای کرونباخ 1396آبادی، فرزاد و کوشکی، مدرسی حجت)

 بود. 12/2و  17/2، 69/2، 11/2های فوق به ترتیب برای کل پرسشنامه و خرده مقیاس

 روش تجزیه و تحلیل داده ها

( 1/1)نسخه  LISREL( و 24)نسخه  SPSSافزارهای ه از نرمهای این پژوهش با استفادداده

در طی دو مرحله، آمار توصیفی )میانگین، انحراف استاندارد، جداول فراوانی، ضریب همبستگی 

های آمار استنباطی نظیر مدل یابی معادلات ساختاری ها و روشمنظور توصیف دادهپیرسون( به

 شد.وتحلیل منظور ارزیابی مدل تجزیهبه

 هایافته

وتحلیل های لازم جهت تجزیهپرسشنامه واجد ملاک 349شده پرسشنامه توزیع 422از مجموع 

نفر  222ها یا ناقص پر شده بود یا عودت داده نشد. از این تعداد تشخیص داده شد. بقیه پرسشنامه

سال با  11تا  14ها بین درصد( دختر بودند. دامنه سنی آزمودنی 37نفر ) 129درصد( دختر و  63)

ها از بود. برای بررسی مفروضه نرمال بودن داده 27/1و انحراف معیار  72/16میانگین سنی 

یک از متغیرهای (. نتایج نشان داد که هیچ1های کجی و کشیدگی استفاده شد )جدول شاخص

 1912زر )های مدل پدهاعلاوه در بررسی مفروضهپژوهش از مفروضه نرمال بودن تخطی ندارند. به

ند های چ( معتقد است که یکسان نبودن پراکندگی رگرسیون1391نقل از شهابی زاده و مظاهری،  به

دهنده فقدان هم نشان 12/2های کمتر از کند. همچنین همبستگیهای لیزرل را ناروا نمیمتغیری مدل

 1(. در جدول 1391نقل از شهابی زاده و مظاهری،  به 1913انه است )آشر، خطی بودن چندگ

کننده تائید ماتریس همبستگی متغیرهای پژوهش ارائه شد. ضرایب همبستگی متغیرهای جدول بیان

 فرضیه فقدان هم خطی بودن چندگانه است.

https://etl.journals.pnu.ac.ir/article_4501.html
https://sanad.iau.ir/fa/Article/1054775
https://sanad.iau.ir/fa/Article/1054775
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های توصیفی و ماتریس همبستگی متغیرهای پژوهششاخص. 1جدول  

 ردیف 1 2 3 4 5 2

شاگرد-رابطه معلم -       1 

والد-علمرابطه م **2/14 -      2 

آموزدرگیری شناختی دانش **2/31 **2/36 -     3 

آموزدرگیری عاطفی دانش **2/15 **2/32 **2/15 -    4 

آموزدرگیری رفتاری دانش **2/26 **2/39 **2/22 **2/27 -   5 

 6 معدل **2/26 **2/33 **2/39 **2/35 **2/35 -

13/11  61/15  92/17  73/22  13/74  42/24  میانگین 

47/1  66/3  79/4  77/6  57/11  57/12  انحراف استاندارد 

1 51/2  24/2  19/2  19/2-  22/2  کجی 

32/2  32/2-  12/2-  72/2-  29/2  69/2-  کشیدگی 

شده بین مؤلفه درگیری رفتاری دهد که بیشترین همبستگی مشاهدهنشان می 1ول نتایج جد

آموز و معدل مشاهده شد، این والد و همچنین بین درگیری شناختی دانش -آموز و رابطه معلمدانش

شده بین رابطه (. کمترین همبستگی مشاهدهp< 21/2دار گزارش هستند )ها مثبت و معنیهمبستگی

(. p<21/2دار است )والد مشاهده شد. این همبستگی مثبت و معنی-و رابطه معلمشاگرد -معلم

 -منظور ارزیابی مدل ساختاری پیشرفت تحصیلی دانش آموزان با توجه به اثرات روابط معلمبه

 شآموز الگوی مفهومی از طریق رووالدین با نقش میانجی درگیری تحصیلی دانش -شاگرد و معلم

رازش های نیکویی بشد. از روش حداکثر احتمال برآورد الگو و از بین شاخصتحلیل مسیر بررسی 

(، CFIای )(، شاخص برازش مقایسهGFI، شاخص نیکویی برازش )χ)2) 2شاخص مجذور خی 

(، شاخص نرم نشده NFI(، شاخص برازش نرمال )AGFIشاخص نیکویی برازش انطباقی )

( RMSEAو خطای ریشه مجذور میانگین ) (IFIشاخص برازش افزایشی ) (،NNFIبرازندگی )

و ضرایب مسیر متغیرهای  1برای برازش الگو استفاده شد. ضرایب مسیر مدل فرضی در شکل 

 شده است.ارائه 2زا در جدول زا و درونبرون

زازا و درون. ضرایب مسیر متغیرهای برون2جدول   
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بینپیش  β se t p ملاک 

 

 

 

 

 اثرات

 مستقیم

 

شاگرد-رابطه معلم  

 

33/0 بر درگیری شناختی  12/0  00/7  02/0 >  

22/0 بر درگیری عاطفی  00/0  21/1  00/0 >  

12/0 بر درگیری رفتاری  07/0  30/0  02/0 >  

00/0 بر پیشرفت تحصیلی  02/0  04/2  00/0 > 

 

والد-رابطه معلم  

31/0 بر درگیری شناختی  21/0  14/1  02/0 >  

30/0 بر درگیری عاطفی  00/0  00/0  02/0 >  

31/0 بر درگیری رفتاری  07/0  31/7  02/0 >  

00/0 بر پیشرفت تحصیلی  02/0  01/2  00/0 > 

شرفت تحصیلیبر پی درگیری شناختی  11/0  01/0  44/0  02/0 >  

13/0 بر پیشرفت تحصیلی درگیری عاطفی  07/0  03/0  02/0 >  

20/0 بر پیشرفت تحصیلی درگیری رفتاری  07/0  03/3  02/0 >  

 

 اثرات

 غیرمستقیم

شاگرد-از رابطه معلم  

بر پیشرفت تحصیلی   

 از طریق درگیری

 شناختی، عاطفی و رفتاری

01/0  002/0  11/0  02/0 >  

والد-از رابطه معلم  

 بر پیشرفت تحصیلی

 از طریق درگیری

 شناختی، عاطفی و رفتاری

01/0  002/0  30/1  02/0 >  

 

 اثرات کل

شاگرد-از رابطه معلم  

 بر پیشرفت تحصیلی

 از طریق درگیری

 شناختی، عاطفی و رفتاری

03/0  02/0  03/0  02/0 >  

والد-از رابطه معلم  

بر پیشرفت تحصیلی   

ق درگیریاز طری  

شناختی، عاطفی و رفتاری   

01/0  002/0  43/0  02/0 >  

 β 33/2)درگیری شناختی شاگرد بر  -اثر مستقیم رابطه معلم 2و جدول  1های شکل طبق داده

مثبت و معنی دار و بر پیشرفت  (= β 21/2)، درگیری رفتاری (= β 11/2)، درگیری عاطفی (=

رگیری دوالدین بر -دار است. همچنین اثر مستقیم رابطه معلم( مثبت و غیر معنی= β 21/2)تحصیلی 

ار دمثبت و معنی (= β 21/2)، درگیری رفتاری (= β 36/2)، درگیری عاطفی (= β 32/2)شناختی 

 27/2علاوه درگیری شناختی )دار است. به( مثبت و غیر معنی= β 27/2)و بر پیشرفت تحصیلی 

β=( درگیری عاطفی ،)27/2 =β( و درگیری رفتاری )27/2 =β به طور مستقیم، مثبت و معنی دار )

رفت رد بر پیششاگ-رابطه معلماثر غیرمستقیم  دهد. همچنینپیشرفت تحصیلی را تحت تاثیر قرار می

والد -رابطه معلم( و اثر غیرمستقیم =β 22/2درگیری شناختی، عاطفی و رفتاری ) از طریقتحصیلی 
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 دار است.( مثبت و معنی=β 23/2از طریق درگیری شناختی، عاطفی و رفتاری )بر پیشرفت تحصیلی 

و  یاز طریق درگیری شناختی، عاطفشاگرد بر پیشرفت تحصیلی -رابطه معلم به علاوه اثرات کل

شناختی،  از طریق درگیریوالد بر پیشرفت تحصیلی -رابطه معلم( و اثر غیرمستقیم =β 23/2رفتاری )

 دار است.( مثبت و معنی=β 22/2عاطفی و رفتاری )

 

 

 

اگرد و ش -مدل ساختاری پیشرفت تحصیلی دانش آموزان با توجه به اثرات روابط معلم. ضرایب مسیر 1شکل 

 آموزمیانجی درگیری تحصیلی دانشوالدین با نقش  -معلم

 

های برازندگی مدل مفهومی پژوهش. شاخص3جدول   

2مجذور خی  شاخص  df GFI CFI NFI IFI NNFI AGFI RFI RMSEA 

13/7 برازش  3 99/2  99/2  91/2  99/2  95/2  95/2  92/2  26/2  
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نشان داد که بین  منظور بررسی برازش الگوی کلیبه 2χدر الگوی پیشننهادی، نتایج آزمون مجذور  

طور که در (. همان2χ= 13/7و   >27/2pشده هماهنگی وجود دارد )الگوی پیشنهادشده و مشاهده

شده برازندگی ، شاخص تعدیل99/2برابر با  GFIمشخص است میزان شاخص برازندگی  3جدول 

AGFI  ای ، شناخص برازش مقایسنه  95/2برابر باCFI  ل شده ، شاخص برازش نرما99/2برابر با

NFI  شننناخص برازش فزاینده 91/2برابر با ،IFI  شننناخص نرم نشنننده برازندگی 99/2برابر با ،

NNFI   95/2برابر بنا ،RFI   و جذر برآورد خطای تقریب  92/2برابر بناRMSEA  26/2برابر با 

( پیشنننهاد     1319                                      به نقل هومن، احدی، سننپاه منصننور و شننیخی،       1999به دسننت آمد. هیو و بنتلر )

 12/2تر از کوچننک RMSEAو  92/2تر از بزرگ IFIو  GFI ،CFIکنننند زمننانی کننه میزان می

ها حاکی از گونه که مشخص است شاخصدهنده برازش مناسب و کافی مدل است. آنباشند نشان 

آموز میانجی رابطه بین روابط درگیری تحصننیلی دانشدیگر عبارتها اسننت؛ بهبرازش مدل با داده

 والدین با پیشرفت تحصیلی دانش آموزان است.-شاگرد و معلم -معلم

 گیریبحث و نتیجه

آموزان مقطع  هدف از انجام پژوهش حاضر، ارزیابی مدل ساختاری پیشرفت تحصیلی دانش

والدین با نقش میانجی درگیری تحصیلی -شاگرد و معلم -متوسطه با توجه به اثرات روابط معلم

با الدین و -و معلمشاگرد -رابطه معلماثر غیرمستقیم آمده نشان داد که دستآموز بود. نتایج بهدانش

پنگ و  یهاتهافینتایج با این دار است. گری درگیری تحصیلی معنیپیشرفت تحصیلی با میانجی

( 1395( و آهی و همکاران )2227(، هیوز و کواک )2221(، شونگ و همکاران )2222همکاران )

( مشاهده کردند که درگیری یادگیری میانجی رابطه بین حمایت 2222همسو است. پنگ و همکاران )

( دریافتند که درگیری 2221لدین و حمایت معلم با پیشرفت تحصیلی است. شونگ و همکاران )وا

( 2227واک )هیوز و ک .است نوجوانان تحصیلی پیشرفت و والدین رفتاری میانجی رابطه بین درگیری

با  والدین -شاگرد و معلم -گزارش کردند که درگیری تحصیلی میانجی رابطه بین روابط معلم

https://sid.ir/fa/journal/SearchPaper.aspx?writer=28025
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تحصیلی است. پژوهش های قبلی درباره دانش آموزان کلاس اول انجام شده است، اما  پیشرفت

( گزارش 1395پژوهش اخیر در مورد دانش آموزان مقطع متوسطه انجام شده است. آهی و همکاران )

 حصیلیت درگیری بین رابطه میانجی توانندیآموز مدانش تحصیلی درگیری و کردند که انگیزش

( دریافتند که درگیری تحصیلی 2221مالینز و پالیلیو ) .باشند آموزاندانش تحصیلی فتپیشر و والدین

ایر کند. در سیمآسیب و پیشرفت تحصیلی در ریاضیات و خواندن را میانجی  علائمرابطه بین 

ید شده ائتنقش میانجی درگیری تحصیلی در رابطه سایر متغیرها با پیشرفت تحصیلی  هاپژوهش

( دریافتند که درگیری رفتاری میانجی رابطه بین امید و 2222ثال چن و همکاران )است. برای م

( گزارش کردند که خودکارآمدی رابطه بین 2219پیشرفت تحصیلی دانش آموزان است. خو و کی )

 کند.یمشاگرد و پیشرفت تحصیلی را میانجی  -رابطه معلم

والدین مثبت و  -شاگرد و معلم -علمی که رابطه مآموزاندانشنتایج این پژوهش نشان داد 

یلی ، تمایل بیشتری به درگیری تحصیلی دارند که متعاقباً پیشرفت تحصکنندیمرا تجربه  کنندهتیحما

بر  والدین اثر تعاملی -شاگرد و معلم -رابطه معلم گریدعبارت؛ بهکندیمی نیبشیپرا  هاآنبالای 

و  میتقرمسیغ صورتبهرا  هاآنپیشرفت تحصیلی درگیری تحصیلی دانش آموزان دارند و سپس 

که رفتار معلمان  گفت توانیم. در تبیین این نتایج دهدیمقرار  ریتأثدرگیری تحصیلی تحت  واسطهبه

بر افزایش درگیری تحصیلی و یادگیری یا پیشرفت تحصیلی دانش آموزان است  مؤثرعامل  نیترمهم

شاگرد  -که بین روابط معلم دهدیمت پژوهش نیز نشان (. بررسی ادبیا2221)پنگ و همکاران، 

سالاس و -پرز ؛2221 همکاران، و ؛ انگلس2222اسکینر،  و ریکت ؛2222 )ثورنبرگ و همکاران،

( و درگیری تحصیلی رابطه وجود 2223 گائو و همکاران، ؛2221 چن و همکاران، ؛2222 همکاران،

والدین(  -شاگرد و معلم -ی )مثل روابط معلمدارد. طبق نظریه خود تعیین گری روابط حمایت

ی دانش آموزان را برای ارتباط اجتماعی ارضا کنند. پس از شناخترواننیازهای اساسی  توانندیم

که با معلمان و همسالان خود ارتباط خوبی دارند و  کنندیماحساس  هاآنبرآورده شدن این نیازها 
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و و همکاران، )ی کندیمی مناسب و تمرکز بر یادگیری تقویت هاهویشرا برای رفتار به  هاآناین انگیزه 

شاگرد ضعیف است، معلمان اجازه فعالیت و  -هایی که روابط معلمدر کلاس نیباوجودا(. 2223

ها را های آنکننده بوده و تکالیف و تمرینیا بسیار کنترل دهندیآموزان نمخودمختاری را به دانش

آموزان نفس یا حس خودکنترل دانشتأثیرات مثبتی در اعتمادبه توانندینم ، معلمانکنندیمحدود م

مرور آموزان بهدانششرایط این در . کننددر تکالیف درسی خود درگیر را  هاداشته باشند و آن

اکنش و اغلب با و نیستپذیرای توانایی ایشان در سطوح گوناگون  برایآموزند که کلاس جایی می

ها مبنی بر توانایی ، انگیزه و باور آنتیشوند. درنهارو میهای خود روبهبا علاقه سرد و ناهمخوان

ه یابد. این چرخه معیوب بهای آموزشگاهی یا حتی روزمره کاهش میکنترل بر تکالیف و مسئولیت

مالی متقی، یزدی، بنی جانجامد )آموز میکاهش پیشرفت تحصیلی دانش جهیکاهش فعالیت و درنت

وقتی دانش آموزان احساس تعلق به مدرسه دارند و روابط حمایتی با معلمان  (.1393و درویزه، 

ی آموزانشدانانگیزه بیشتری برای مشارکت فعالانه و مناسب در کلاس دارند.  کنندیمخود را تجربه 

درگیری تحصیلی بیشتری دارند. در  برندیمبا معلم خود لذت  کنندهتیحمادیک و که از رابطه نز

ا استرس . برندیپذیم ترراحتمواجهه با مشکلات استقامت بیشتری دارند. راهنمایی و انتقاد معلم را 

ان (. در این شرایط دانش آموز2227)هیوز و کواک،  کنندیمو بیشتر به معلم توجه  ندیآیمبهتر کنار 

نسبت به مدرسه، یادگیری و معلم خود احساس خوبی دارند. از راهبردهای شناختی، خودتنظیمی و 

و همچنین تلاش و درگیری بیشتری در  کنندیمهدف محور در تکالیف و فرایند یادگیری استفاده 

(. 2224؛ فردریکز و همکاران، 2222و تکالیف کلاسی دارند )ثورنبرگ و همکاران،  هاتیفعال

ی کلاسی درگیر )تلاش، پشتکار، توجه و مشارکت هاتیفعالفعال در  طوربهافرادی که  جهیدرنت

)هیوز و  رسندیمو به سطوح بالاتری  کنندیمپیشرفت تحصیلی بیشتری را تجربه  شوندیمبیشتر( 

 (. 2227کواک، 

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.23831324.1393.8.27.2.5
https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.23831324.1393.8.27.2.5
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 -لمنزدیک مع ( با توجه به نظریه دلبستگی معتقدند که روابط گرم و2221انگلس و همکاران )

یک  نعنوابه. در این شرایط معلمان کندیمدر مدرسه کمک  هاآنشاگرد به گونه مثبتی به درگیری 

ی هاتیفعالتا به لحاظ رفتاری و هیجانی در  کنندیمکمک  هاآنو به  کنندیممنبع حمایتی عمل 

و الگوی  ینیوالد ریغی یک چهره دلبستگ عنوانبه توانندیمیادگیری درگیر شوند. چنین معلمانی 

ی دارند و لاتررفتاری با موزانی که درگیریآدانش(. 2221نقش مهم عمل کنند )انگلس و همکاران، 

وجه بیشتر ت کلاسیکند، به رخدادهای طرفانه فراهم میها را با قضاوت بیمعلّم، زمینه مشارکت آن

کنند، در فرآیند پرسش و پاسخ  مطرح می کلاستر در های خود را راحتدارند، نظرات و ایده

 کنندهای خود بهتر عمل میکنند و به طورکل، در تعامل با معلم و همکالسیشرکت می کلاسی

ی به دانش آموزان کمک ارابطه(. بر اساس نظریه دلبستگی، چنین 1422دهقان، فرزاد و نوری، )

مستقل اهداف  طوربهی جدیدی را در خود ایجاد کنند، هامهارتتا از یادگیری لذت ببرند،  کندیم

دانش آموزان در عملکرد  شرفتیپو آرزوهای خود را دریابند و سبب  هاییتواناخود را دنبال کنند، 

 (.2223)ژو و همکاران،  شوندیمتحصیلی 

 ریأثتمستقیم تحت  طوربهرشد نوجوانان ی شناختبومی هاهینظراز سوی دیگر و بر اساس 

ی واحد مانند خانواده، مدرسه یا گروه همسالان و همچنین هاستمیستعاملاتی است که در خرده 

خانواده  نیبنیدرا. افتدیماتفاق  هاستمیسی موجود در الگوهای تعاملاتی این هاتفاوتو  هاشباهت

نها روابط بین مدرسه و خانواده برای رشد دانش و مدرسه از اهمیت بالایی برخوردار هستند. ت

آموزان کافی نیست بلکه روابط خوب بین والدین و معلمان از اهمیت بسزایی برخوردار است )فو 

ن والدی -که بین روابط مطلوب معلم دهدیم(. بررسی ادبیات پژوهش نیز نشان 2223و همکاران، 

؛ 2227هیوز و کواک،  ؛2221 همکاران، و شونگ ؛2222؛ پنگ و همکاران، 2222اسکینر،  و )ریکت

( و درگیری تحصیلی رابطه وجود دارد. زمانی که والدین در آموزش فرزندان 1395 همکاران، و آهی

و روابط متقابل، صمیمی و همراه با احترام را با معلمان  کنندیمخود در مدرسه یا خانه مشارکت 

https://jeps.usb.ac.ir/article_6408.html


 

 

 

 

 

 
 4141، شصت، شماره و دو بیست دوره ،یتیترب یروانشناسمطالعات 

 

 

72 

و سطوح  ابدییمافزایش  شرفتشانیپری دارند. انگیزه ، دانش آموزان پیشرفت بیشتکنندیمتجربه 

(. بررسی 2227)هیوز و کواک،  دهندیمبالاتری از سازگاری هیجانی، اجتماعی و رفتاری را نشان 

 مندهعلاق، پاسخگو و کنندهتیحماوالدین به لحاظ هیجانی  کهیهنگام دهدیمادبیات پژوهش نشان 

ارند انگیزه و درگیری تحصیلی بیشتری د هاآنن هستند، فرزندان ی تحصیلی دانش آموزاهاتیفعالبه 

که کمتر منجر به تجربه شکست تحصیلی و ترک تحصیل، عدم دلبستگی به مدرسه و نبود اشتیاق 

همچنین وقتی معلمان گرم، با  (.1422فتاحی، جدیدی، احمدیان و مرادی، برای یادگیری می گردد )

ت و )ریک شوندیمهستند، دانش آموزان بیشتر درگیر یادگیری  کنندهتیحماو  مندعلاقهمحبت، 

حمایت پایداری برای دانش آموزان  تواندیم(. رابطه خوب بین والدین و معلمان 2222اسکینر، 

ر درک کنند )یو و همکاران، فراهم سازد و سبب شود که دانش آموزان مزایای یادگیری را بیشت

های درسی فرزندان و نیز معتقدند که شرکت والدین در فعالیت (2221) 1مو و سینگ(. 2223

رسد همکاری با مدرسه بر تصمیمات آموزشی و درگیری تحصیلی فرزندان تأثیر دارد. به نظر می

کنند و زمان و انرژی بیشتری میها با معلمان همکاری یابند که والدین آنآموزان درمیزمانی که دانش

شان اهمیت دارد، انگیزه و علاقه های آموزشی برای خانوادهدهند و فعالیتدر این زمینه قرار می

ی درگیر ی کلاسهاتیفعالفعال در  طوربهدر نهایت افرادی که  بیشتری برای تلاش و یادگیری دارند.

و به  کنندیمیشرفت تحصیلی بیشتری را تجربه پ شوندیم)تلاش، پشتکار، توجه و مشارکت بیشتر( 

 (.2227)هیوز و کواک،  رسندیمسطوح بالاتری 

هایی همراه بوده است که احتیاط در به این پژوهش مانند هر پژوهش دیگری با محدودیت

های این پژوهش محدود بودن جامعه آماری نماید. ازجمله محدودیتکارگیری نتایج را لازم می

تر و با نمونه بود که در شهر بیرجند بود و شاید انجام این پژوهش در شهرهای بزرگ موردمطالعه

دهی بیشتر نتایج متفاوتی به دست دهد. علاوه بر این، در این پژوهش فقط از پرسشنامه خودگزارش

                                                 
1. Mo & Singh  

https://doi.org/10.22111/jeps.2021.6485
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-علمارتباط م کهنیاستفاده شده که احتمال سوگیری در پاسخ به سؤالات وجود دارد. با توجه به ا

ای است که والد، درگیری تحصیلی و پیشرفت تحصیلی بخشی از فرایندهای پیچیده-گرد و معلمشا

 های آینده به دیگرشود که در پژوهشطور کامل در پژوهش جاری طراحی نشده است، پیشنهاد میبه

عوامل پیشایند مانند فرهنگ مدرسه و تأثیر همسالان نیز پرداخته شود. استفاده از چندین روش 

غیرها تواند نقش این متزمان مانند مشاهده و مصاحبه برای متغیرهای پیشایند بهتر میگیری همندازها

 را نشان دهد.

 منابع

 یابی(. مدل 1395) یقوام، صغر یمیو ابراه یدلاور، عل برز؛یاحمد؛ درتاج، فر ،یقاسم؛ منصور ،یآه

با توجه به نقش  یرستانیوزان دبدانش آم یلیتحص شرفتیو پ نیوالد یلیتحص یریدرگ نیرابطه ب

 .69-92(، 2)23 ،یروان شناخت یآموز. دست آوردهادانش یلیتحص یریو درگ زشیانگ یانجیم

 یروانسنج های¬یژگی(. و1394. )هینژاد، راض یو منصور ژهیمن لاق،یی یناصر؛ شهن ،یبهروز

 .هرانت ،یم رفتارو علو یروانشناس یکنفرانس مل نیپرسشنامه ارتباط معلم دانش آموز. سوم

 یلتحصی¬یریدرگ گری¬یانجی(. نقش م1422ربابه. ) ،یاله؛ نور یساناز؛ فرزاد، ول ،یمروست دهقان

متوسطه دوم. مجله  ەدور دختر آموزان¬دانش زمان¬تیریو مد گری¬نییدر رابطه خودتع

   .12 – 112(، 42) 11زاهدان.  یتیترب یمطالعات روانشناس

بر کاهش استرس  یگروه یدرمان یباز ی(. اثربخش1423. )میمر ،ی, غلامرضا و پورامامیرجب

زاهدان,  یتیترب ی. مطالعات روانشناسییآموز در مدارس ابتدامعلم ن دانش رابطه یآموزش

21(54.( 

 یخودکارآمد نیب علّی رابطه مدل(. 1423. )عسگر افروز،¬و آتش یمرتض ان،یدیفائزه؛ ام ،یدیسع

تعامل معلّم با شاگرد در دانش آموزان. فصلنامه سلامت و  یانجیم با نقش یلیتحص زشیو انگ

 .274-262(، 11)4.  یآموزش در اوان کودک
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 یکنش ور ،یادراک شده دوران کودک ی(. دلبستگ1391. )یمحمدعل ،یزاده، فاطمه و مظاهر یشهاب

 .234-221(، 31)1(، یرانی)روانشناسان ا یتحول ی. روانشناسیخانواده و مقابله مذهب

(. اثربخشی بسته آموزشی 1422. )دیام ،یحمزه؛ مراد ان،یهوشنگ؛ احمد ،یدیجد د؛یام ،یفتاح

 سازگاری بر تحصیلی درگیری و تحصیلی خودپنداره مدرسه، به دلبستگی تحصیلی، آوری¬تاب

 .63 -14(،  43) 11زاهدان.  یتیترب روانشناسی مطالعات مجله آموزان،¬دانش تحصیلی

-(. ارتباط معلم1393زهرا. ) زه،یالسادات و دروشکوه ،یجمال یمنور؛ بن دهیس ،یزدیشکوفه؛  ،یمتق

عملکرد  و یگرنییخودتع زشیانگ یا: نقش واسطهلیترک تحص ایبه ادامه  میآموز و تصمدانش

 .51-35(، 27)1 ،یآموزش یهانامه پژوهش در نظام. فصلیلیتحص

بر  یگرنیی(. نقش خودتع1396. )نیریش ،یو کوشک اللهیفرزاد، ول ه،یمرض ؛یآبادحجت یمدرس

نگرش  و یلیتحص یریدرگ یانجیآموزان مدارس متوسطه تهران: نقش مدانش یلیعملکرد تحص

-15(، 3)5 ،یو مجاز یآموزشگاه یریادگیپژوهش در  ی. فصلنامه علمیکیالکترون یریادگیبه 

122. 

 .فرهنگ کی. پیپژوهش رفتاردر  یریچندمتغ داده لی(. تحل1315. )یدرعلیح هومن،

احساس  یابی(. مدل 1319منصوره. ) ،یخیحسن؛ سپاه منصور، مژگان و ش ،یاحد ؛یدرعلیح هومن،

 ،یوانشناختر قاتی. تحقیاز زندگ تیو رضا یخودکارآمد ،یمعنو یستیساختار بهز هیبرپا ییتنها

2(7 ،)19-32. 
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