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The present study aimed to investigate the effectiveness of concept 

mapping teaching method on students' intelligence beliefs and 

comprehension in Science. This research was conducted in a semi-

experimental method with a pretest- posttest control group design. 

The statistical population of the study included 200 male students 

in the sixth grade of elementary school in Farahan city (Markazi 

Province) in the academic year 2018-2019, 34 of whom were 

selected by convenience sampling and divided to experimental 

(n=17) and control (n=17) groups. To collect the data, Babaei’s 

Questionnaire of Intelligence Beliefs (1998) and Wechsler’s 

Comprehension Subscale (1974) for children were used. Data were 

analyzed using multivariate analysis of covariance (MANCOVA). 

The results indicated significant difference in the linear 

composition of dependent variables (intelligence beliefs and 

comprehension) in two groups. (Pillai's Trace= 0.724, F2, 29= 

38.015, p< 0.001, Partial Eta Squared= 0.724). Furthermore, 

univariate analysis of covariance indicated that the concept 

mapping teaching methods had significant effect on intelligence 

beliefs (p< 0.001, Partial Eta Squared= 0.640) and comprehension 

(p< 0.001, Partial Eta Squared= 0.562). In conclusion, it proposed 

using the concept mapping teaching method to improve students' 

intelligence beliefs and comprehension in science 
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 کلیدی:گان واژ
 درک مطلب نقشه مفهومی، باورهای هوشی،

س مبتنی بر نقشه مفهومی بر باورهای اثربخشی روش تدری بررسیبا هدف  پژوهش حاضر
مطالعه به روش این انجام گرفت.  آموزان در درس علومدانش و درک مطلب هوشی

انجام شد. جامعه  آزمون همراه با گروه کنترلآزمون و پسو با یک طرح پیش آزمایشینیمه
 نفراهاشهرستان  پایه ششم ابتداییموزان پسر آدانش  200کل آماری پژوهش شامل 

 34 در دسترسگیری به روش نمونه بود که 13۹7-۹8 تحصیلی در سال)استان مرکزی( 
شدند. برای گردآوری  تقسیمآزمایش و کنترل  نفره 17 دو گروه ها انتخاب و بهاز آن نفر

 (1۹74( و خرده مقیاس درک مطلب وکسلر )1377بابایی ) ها از مقیاس باورهای هوشیداده
واریانس چند متغیره مورد کوها با استفاده از آزمون تحلیل د. دادهاستفاده شبرای کودکان 

وابسته  متغیرهای خطی نتایج حاصل تفاوت معناداری را در ترکیب. ندتحلیل قرار گرفت
 015/38 تی پیلایی،= 724/0)دو گروه نشان داد در  مطلب( درک و هوشی )باورهای

=2۹،2F، 001/0 =p ،724/0 =متغیری تحلیل های تکآزمون بعلاوه،. (مجذور ایتای تفکیکی
 کنترل، گروه با مقایسه در ینقشه مفهوم بر مبتنی تدریس نشان داد که روش انسیکووار
 و (مجذور ایتای تفکیکی= p، 640/0= 001/0هوشی ) باورهای افزایش بر معناداری تأثیر
 از استفاده ین،بنابرا؛ است داشته (مجذور ایتای تفکیکی= p، 562/0= 001/0مطلب ) درک
در درس  مطلب درک و هوشی باورهای ارتقای برای مفهومی نقشه بر مبتنی تدریس روش
 شودمی پیشنهاد آموزاندانش علوم
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 مقدمه

کاربرد داشته سودمندند که  زمانیها یاما دانستن ،است گرانیها به دسپردن دانستنی ی شاملزیاز هر چ شی، ب1آموزش

انجام کارها  دراو را  کهطوریبه فراهم نماید؛در نوآموز  رییتغ یای براآید که زمینهبه کار می نیز زمانی و آموزش باشند

آن  ،دست داده تری بجامع فیاگر بتوان از آموزش تعر (.13۹4زاده،  بی)نق دیفزایب امکانات او یگسترهتوانا سازد و بر 

 ای تیهرگونه فعال شاملتوان آن را می ،شامل شود زیآموزش را ن گریانواع د ی،کلاس یعلاوه بر آموزش رودررو کهگونه 

با این حال  (.13۹5 ف،ی)س باشد رندگانیادگی یریادگیکردن  آسان که هدف آن ی دانستاشدهیزیرطرح شیاز پ ریتدب

های فراوانی از ارتباط، شامل توضیح باورهای والدین به فرزندانشان تا درس دادن معلمان به افراد جوان آموزش در شکل

انتقال  دیجد یکردهایدر عصر حاضر، رو (.2021دهد )توماس، ها و در تمام مسیرهای زندگی رخ میدر مدارس و دانشگاه

داده  2معنادار یریادگی قیخود را به ساختن دانش از طر یجا بر حافظه، یمبتن یریادگیمعلم، کتاب و  قیدانش از طر

از  یعنوان بخشصورت گرفته است و به ییگراشناخت یریادگی دگاهیبه د ییرفتارگرا دگاهیتحول با گذر از د نیاست. ا

از  یک(. ی13۹5)کرمی و عطاران،  شکل گرفته است یسنت تیو ترب میاز تعل تیمعاصر به علت عدم رضا یاختجنبش شن

است. چارچوب  3ینقشه مفهوم سیبا استفاده از روش تدر یریادگی، است شده مؤثر واقع نهیزم نیکه در ا ییراهبردها

 .(201۹، 5)کینچانین، مولیتز و رسیکا قرار دارد 4آزوبل یریادگیجذب  هینظر هیبر پا ینقشه مفهوم سیروش تدر ینظر

ها با دیگر مفاهیم درواقع نقشه مفهومی ارائه گرافیکی طریقه ارتباط یک مفهوم با مفهوم دیگر و همچنین ارتباط آن

م نمایند یرست راتوانند برای توضیح درک خود از یک مفهوم، آن بآموزان مرتبط با یک موضوع خاص است که دانش

 چند یا دو ابزار یک شکل به مفهومی نقشه از گیریبهره (.13۹4؛ به نقل از عزیزی، 13۹2، احمدآبادیجدیان و نیلی )زبر

 توالی و روابط ارتباط، که است معلمان مهم هایمهارت از با اهمیت آموزشی روش یک عنوان به طرح، دارای بعدی

 (.1400دهد )فراست، می ارائه روشن هایشیوه به را مفاهیم

رخ  یدار زمانمعنی یریادگیهستند.  یقبل هاییادگیری ،یریادگیترین عامل مؤثر در آزوبل، مهم هیبر اساس نظر

دار رخ معنی یریادگیکه  یدانسته، ربط دهد. زمانکه از قبل می یرا به مطالب دیدهد که شخص آگاهانه دانش جدمی

 رییموجود و هم تغ میمفاه رییآید که هم باعث تغبه وجود می یراتییآموز، تغذهن دانش یدهد، در کل ساختار شناختمی

 یریسازمان دهنده تصو شیپ یرا نوع یهای مفهومآزوبل نقشه هیطرفداران نظر .شودها میآن نیموجود ب یهاارتباط

 روشن ومیمفه هاینقشه هایویژگی ترینمهم از یکیکند. اطلاعات را مشخص می نیکنند که روابط بمی یمعرف

 به مفهومی هاینقشه کاربرد که شودمی باعث ویژگی این. است دانش از خاص حوزه یک در مفاهیم میان ارتباط ساختن

 سه به مفهومی هاینقشه. باشد مطالب دهیسازمان و یادگیری برای مفید ابزاری و کرده کمک معنادار یادگیری ایجاد

                                                 
1. education 

2. meaningful learning 

3. concept mapping 

4. Ausubel 

5. Kinchin, Mollits, & Reiska 
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 را هاآن تازه اطلاعات ارائه هنگام توانندمی معلمان اینکه نخست. اندهاستفادقابل یادگیری و آموزش در مهم شکل

 فصلی خواندن از پس توانند،می اینکه یادگیرندگان دوم. دهند قرار یادگیرندگان اختیار در دهیسازمان الگوهای عنوانبه

 توانندمی معلمان اینکه سرانجام و کنند؛ درست مفهومی یک نقشه آن برای معلم، از درسی به دادن گوش یا کتاب یک از

 آنان یادگیری نواقص رفع در و دهند تشخیص را هاآن ضعف و قوت نقاط یادگیرندگان مفهومی هاینقشه بررسی با

 روابط آنها ذاتی ساختار زیرا کنند،می تقویت را یادگیری مفهومی هاینقشه که است این بر فرض (.13۹5 سیف،)بکوشند 

را  ینقشه مفهوم( 2011) 2کیکراج(. 2022، 1کریگلستین، اشنایدر، بیگی و ری) کندمی تررجستهب را اطلاعات بین

 یکی مفهومینقشه طور کلی، ترسیمبه .کندمی فیهای مهم توصیابی به توسعه در آموزش ایدهراه یبرا یریعنوان مسبه

 و تفکر به است شدن آموخته حال در که آنچه بین باطاتدرباره ارت تا سازدمی قادر را یادگیرندگان که است راهبردهایی از

 درباره و درآورند تصویر به منظم شکلی به را کلیدی مفاهیم بین روابط کنند، را سازماندهی هایشاناندیشه بپردازند، تأمل

 (.2015، 3سینگ و مونوکنند )سن تأمل و فهمشان درک

به است.  4یهوش یباورها مفهومپردازند، قالب آن به مطالعه می که پژوهشگران در مباحثیاز  یکی ریهای اخدر دهه

. است 8یشیباور هوش افزاو  7یهوش ذاتباور دارند که شامل  6باورهای ضمنی درباره هوشافراد دو نوع  5کوئاعتقاد د

راد را بر مبنای های موجود در اهداف و رفتار اف( درباره انگیزش، تفاوت1۹88) ۹یگتلشناختی دوئک و -دیدگاه اجتماعی

های ضمنی افراد درباره کند. بر مبنای نظریهتبیین می 10ها درباره ماهیت هوشهای ضمنی آنهای بین نظریهتفاوت

تغییر است( یا  رقابلیغپردازان ذاتی )این باور که هوش یک توانایی ثابت و عنوان نظریهتوانند بهماهیت هوش، افراد می

تواند با تلاش کردن افزایش یابد( پذیر است و میفزایشی )این باور که هوش یک توانایی انعطافپردازان اعنوان نظریهبه

انتظاراتی  (2012و دوئک،  11ییگر؛ 1۹88 یگت،دوئک و ل ؛2000بندی شوند. باورهای ضمنی درباره هوش )دوئک، طبقه

، 12دهند )جانسونو رفتار را جهت می کنندیکنند، تعبیر و تفسیرهایی را درباره اطلاعات جدید فراهم مرا هدایت می

، اسنادها یک نقش علی در اهداف، آموزان درباره هوش و سیستم معنایی آن(. باورهای دانش2007، 13دوئک و چن

ویژه هنگام رویارویی با مشکلات ها بهگری و عملکرد آنباورهای مربوط به تلاش، عاطفه، انگیزش درونی، خودتنظیم

                                                 
1. Krieglstein, Schneider, Beege, & Rey 

2. Krajcik 

3. Sen Singh, & Moono 

4. intelligence beliefs 

5. Dweck 

6. implicit beliefs about intelligence 

7. entity 

8. incremental 

9. Leggett 

10. implicit theories about the nature of intelligence 

11. Yeager 

12. Johnson 

13. Chen 
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فولاد الاسلامی، ، شیخطلب یقنبرها مرتبط هستند )آن 1طورکلی با بهزیستی مدرسهو به (2002)دوئک،  کنندبازی می

آموزانی که یک باور افزایشی درباره هوش دارند ارزش بیشتری به رسد دانش(. به نظر می13۹7چاری، و حسینچنگ 

 یشناخت یراهبردها مچنین، باورهای ضمنی هوش با(. ه201۹، 2دهند )تان، یوق، دسمیت و پریراانگیزش و یادگیری می

از طرفی این باورها ممکن است  .(13۹6و مرادی،  پور یعالرند )زغیبی قناد، دا یمثبت ۀرابط ی یادگیری نیزو فراشناخت

 که داده است نشان ی قرار گیرند. مطالعاتنقشه مفهومهای تدریس همچون روش تدریس مبتنی بر تحت تأثیر روش

 و بالاتر سطح تفکر خودراهبری، به دستیابی برای مشارکت از فراتر پیشرفت برای آموزاندانش از مفهومی نقشه فرآیند

است  ارزشمند عاطفی و فیزیکی شناختی، نظر از آموزاندان کردن درگیر برای کند ومی حمایت گیریتصمیم بهبود

به این نتیجه رسیدند که نقشه مفهومی اثرات  لیدر یک فرا تحل( 1۹۹3) همکارانو  4هارتون (.2022، 3)انابادیجو وکاماچو

( نیز در پژوهش 13۹5صفری و همکاران ) افراد داشته است. یمثبتی هم بر پیشرفت تحصیلی هم بر باورهای هوش

 "آموزاندانش یمیخودتنظ یریادگیو  یهوش یبر ارتقاء باورها یهای مفهومبر نقشه یمبتن سیروش تدر یاثربخش"

 یریادگیو  یهوش یتوانسته است، باورها یخوببه ،یهای مفهومبر نقشه یمبتن سیاستفاده از روش تدراند که ان دادهنش

 .آموزان را ارتقاء دهدخودتنظیمی دانش

ترین ابزار یادگیری خواندن اساسی اند.متغیر مهم دیگری است که پژوهشگران به مطالعه آن پرداخته 5درک مطلب

 متن از طریق تلفیق اطلاعات موجود در متن بایک معنای درک مطلب، به دریافت (. 200۹، 6است )سنآموزان دانش

ای است که خواننده پیچیده 7ها و راهبردهای شناختیکارگیری مهارتدانش پیشین خواننده اشاره دارد که مستلزم به

 (2022) همکاران و (. کریگلستین1385ا و پرند، شکوهی یکتکند )ها با متن و معنای آن تعامل پیدا میی آنواسطهبه

گذارد. پیری، می تأثیر شناختی یادگیری فرآیندهای بر مفهومی های نقشه پیچیدگی و طراحی چگونگی نشان دادند که

 مفاهیم درک و یادداری بر مفهومینقشه  بر مبتنی آموزش اثربخشی" ( پژوهشی با عنوان13۹6مصر آبادی و عزیزی )

های گروه های حاصل نشان داد نمرهیافته انجام دادند. "ابتدایی ششم هیپا اجتماعی مطالعات و تجربی علوم رسید برنامه

؛ بنابراین، بودآزمون درک مفاهیم و یادداری علوم تجربی و مطالعات اجتماعی بالاتر از گروه کنترل آزمایش در پس

دیگر  پژوهش نتایج .شودآموزان منجر میادداری دانشآموزش به روش نقشه مفهومی به افزایش درک مفاهیم و ی

 در تواند می مرسوم با روشهای مقایسه در مفهومی نقشه بر مبتنی آموزش ارائه که است آن از نیز حاکی (1400)فراست، 

. یادگیری شود -یاددهی های فعالیت بهبود باشد و باعث داشته مثبتی تأثیر شناسیمطالب درس زیست کاربست و درک

( نیز حاکی از تاثیر قابل توجه نقشه مفهومی بر موفقیت و اهداف مورد نظر در 13۹۹پژوهش باردل و محمودی )

                                                 
1. school well-being 

2. Tan, Yough, Desmet, & Preira 

3. Onabadejo & Camacho 

4. Horton 

5. comprehension 

6. Sen 

7. cognition strategies 
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اثربخشی نقشه مفهومی  "در پژوهش خود با عنوان ( 13۹5مصر آبادی و علیلو )های علوم تجربی است. همچنین، کلاس

ارائه آموزش مبتنی بر نقشه مفهومی در مقایسه با  د کهننشان داد "تجربیبر یادداری و درک و کاربست مفاهیم علوم 

و کاربست تأثیر مثبتی داشت، ولی در سطح یادداری مؤثر واقع نشد.  درک آموزان درهای دانشهای مرسوم بر نمرهروش

و  یدیسع .آموزان در درس علوم تجربی نتیجه مثبت داشتدر کل استفاده از نقشه مفهومی بر پیشرفت تحصیلی دانش

آموزان سال سوم بر درک مطلب دانش یهای مفهومتأثیر مطالعه به کمک نقشه»در پژوهش نیز ( 13۹2همکاران )

درک مطلب  ،یها بدون نقشه مفهوماز قبل آماده نسبت به مطالعه متن یهای مفهومنشان دادند که ارائه نقشه« متوسطه

، در مطالعه خود به بررسی (1۹۹8) 1لونینگ و د این، مارکوفبا وجو دهد.می شیافزا یطور معنادارها را بهآزمودنی

هیچ  هاهای مفهومی بر درک مفاهیم شیمی در کلاس درس و آزمایشگاه شیمی پرداختند. آناثربخشی استفاده از نقشه

کردند ه نمیتفاوتی بین نمرات دانشجویانی که از نقشه مفهومی استفاده کردند با دانشجویانی که از نقشه مفهومی استفاد

 .کردندمشاهده ن

 در موجود و نیز اشیای جانوری و گیاهی زیستیطمح و آموزاندانش زندگی محیط به تجربی علوم کهاین به با توجه 

در مواردی  تدریس و آموزش در مفهومی نقشه روش از استفاده دارد، اختصاص هاآن با فراگیران نمودن آشنا و دنیا

 و رشد ینحوه آموزاندر آن دانش که درختی مدل طریق از هاآن خصوصیات و انوری و گیاهیج هایگروه انواع همچون

 شودمی مربوطه مفاهیم از هاآن بیشتر درک باعث بیند،می نمودار و چارت صورتبه مطالعه را ضمن گیاهی و جانوری نمو

و  تصویر ها را با رسممطالب آن وارطوطی حفظ جایبه آموزاندانش همچنین،. نمایدمی را پایدارتر هایادگیری آن و

. بر این اساس، دبو پایدارتر خواهد نیز هاآن ذهن در و درک مطالب ماندگاری سپارند ومی حافظه به وگرفته  یاد چارت

هایی مانند درس علوم بسیار ضروری و ارزشمند است. مفهومی در مورد درسبررسی اثربخشی روش تدریس مبتنی نقشه

زوبل و اطلاعات و شواهد پژوهشی حامی نقشه آنظریه یادگیری کلامی  مربوط به باوجود مبانی نظری قویطرفی، از 

های متداول یادگیری که از برتری استفاده از شیوه نقشه مفهومی نسبت به شیوهو عنوان یک راهبرد یاددهی مفهومی به

روش به ویژه در برای کاربرد این های چندان مؤثری و گاماقدامات آموزشی حکایت دارند، هنوز در نظام آموزشی ما 

ای نو داشته که به دنبال کشف اثرات و انجام چنین پژوهشی جنبه نشده است انجام هایی مانند درس علوم تجربیدرس

تدریس نقشه روش اهمیت. با توجه به وجود چنین کمبودی و با در نظر گرفتن هاستهایی در این حوزهچنین روش

 و درک مطلب هوشی باورهای ، بررسی تأثیر این روش تدریس بر متغیرهایی مانندآموزاندانش در بهبود عملکرد مفهومی

 بر مبتنی تدریس روش در نتیجه، هدف اصلی پژوهش حاضر بررسی اثربخشی رسد.نظر می بهضروری آموزان دانش

 علوم بود. رسد در آموزاندانش مطلب درک و هوشی باورهای بر مفهومی نقشه

 

 

                                                 
1. Markow & Lonning 
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 روش

همراه با گروه گواه  آزمونپس -آزمونشیپآزمایشی بود که در آن از طرح در پژوهش حاضر نیمه مورداستفادهروش 

آموزان پسر پایه ششم شهرستان فراهان در سال استفاده شده است. در پژوهش حاضر جامعه آماری شامل کلیه دانش

نفر گزارش شد.  200ها وپرورش شهرستان فراهان، تعداد کل آناداره آموزشبود که بر اساس آمار  13۹7-۹8 یلیتحص

 ع( در روستای تلخاب فراهان بود که بهمحمدباقر )ششم دبستان پسرانه امام  پایه آموزدانش 34نمونه پژوهش شامل 

جامعه به آمار کل  انتخاب شدند. به این صورت که پس از دستیابی 1صورت در دسترسگیری بهنمونه در سهولت خاطر

شد و طبعاً بایستی در مورد دو گروه تا حد ممکن یکسان انجام می موردنظرو با توجه به اینکه شیوه تدریس  موردنظر

روستای تلخاب که حداقل تعداد  تیدرنهاهای متفاوتی داشته باشند مدارس و روستاهای مختلف ممکن بود ویژگی

ها برای پژوهشگر نیز سهولت ی دوگروهی داشت و انتخاب آنتجرب مهینلعه آموزان را برای شرکت در یک مطادانش

صورت تصادفی به دو گروه آموزان انتخاب شده به، دانشتیدرنهاصورت در دسترس انتخاب شدند. بیشتری داشت به

قرار در گروه گواه آموز دانش 17آموز یک کلاس در گروه آزمایش و دانش 17آزمایش و گواه تقسیم شدند. از این تعداد 

 هیپا) ییابتدا مقطع آموزانشامل دانش)1. معیارهای ورود جهت انتخاب افراد نمونه در این دو گروه این بود که گرفتند

ای در سابقه کنندهشده و ناتوانگونه بیماری یا معلولیت شناخته( هیچ3( مایل به شرکت در پژوهش باشند، 2باشند،  (ششم

ها ناقص باشند و یا های اجرا شده توسط آنباشد. معیارهای خروج هم این بود که پرسشنامهها گزارش نشده آن

 هدف بیان ضمن اخلاقی، اصول رعایت برای پژوهش این ها صدق نکرده باشد. درمعیارهای ورود ذکر شده در مورد آن

 نیز اطلاعات ماندن محرمانهظ ازلحا هاآن به و شد جلب پژوهش در مشارکت جهت هاآزمودنی رضایت پژوهش، کلی

آوری برای جمع .نشود وارد کنندگانشرکت جسمانی یا روانی سلامت به آسیبی که شد تلاش همچنین،. شد داده اطمینان

 ها از ابزارهای زیر استفاده شد.داده

 14ی ساخته شده است. این مقیاس دارا( 1377توسط بابایی )این پرسشنامه : 2باورهای هوشی یپرسشنامه

این  ساخته است. (2006) 3( پرسشنامه باورهای هوشی را به استناد از عبدالفتاح و ییتس1377بابایی ) باشد.سؤال می

، 3، 2های که بر ذاتی و فطری بودن هوش و گویه 14 و 6، 4، 1های گویه باشد که:پرسشنامه دارای دو خرده مقیاس می

 5گذاری این پرسشنامه بر اساس طیف شیوه نمره بودن هوش تأکید دارند. یبر افزایش 13، 12 ،11، 10، ۹، 8، 7 ،5

(، مخالفم امتیاز 3(، نظری ندارم امتیاز )4، موافقم امتیاز )(5) امتیاز کاملاً موافقم است که به شکل بدینای لیکرت درجه

افرادی که گذاری معکوس است. نمرهگیرد. برای سؤال چهار و چهارده این ( تعلق می1) یازامت کاملاً مخالفم( و به 2)

ضمن سنجش ( 1377بابایی )کنند یعنی باورهای هوشی بیشتری در آن خرده مقیاس دارند. ی بیشتری دریافت مینمره

عدد  اعلام کرد که 72/0توسط اساتید خبره، ضریب پایایی آن را با آلفای کرانباخ پرسشنامه روایی ظاهری و محتوایی 

                                                 
1. convenience 

2 Intelligence Beliefs Questionnaire 

3. Abdel Fattah, & Yates 



 55                                                               1401 تابستان ،ششچهل و ، شماره نوزده دوره ،یتیترب یمطالعات روانشناسمجله 

 

 

( ضریب پایایی خرده مقیاس باورهای 1377چنین بابایی )از پایایی مطلوب این پرسشنامه دارد. همآمده نشان دستبه

 شیرزایی،( با روش آلفای کرونباخ به دست آورد. در تحقیق 70/0و باورهای هوشی افزایشی را ) (61/0هوشی ذاتی را )

 هوشی باورهای بعد برای و 76/0کرونباخ  آلفای روش به ذاتی هوشی باور بعد پایایی ( ضریب13۹6) نظری مرزیه و

در تحقیق حاضر ضریب  شد. برآورد 81/0 تحقیق این در آزمون پایایی کل میزان همچنین آمد، دست به 74/0 افزایشی

 به دست آمد. 71/0آلفای کرونباخ برای این پرسشنامه 

یک آزمون تحلیلی  (،آر-تجدیدنظر شده )ویسک مقیاس هوش وکسلر کودکان :1آزمون درک مطلب وکسلر

شونده گذاری آن برحسب میزان موفقیت آزمایشنمره است وشده توسط دیوید وکسلر ساخته  1۹74در سال  است که

در این پژوهش از آزمون درک )فهم(، برای سنجش درک  که شدهتشکیل خرده آزمون 12مقیاس از  کل .گیردانجام می

 پاسخ –صورت باز های آن بهکه سؤالسؤال است  17ین آزمون دارای است. ا شدهآموزان استفادهمطلب دانش

شود و او باید بگوید که در آن اند. در نوع اول آزمودنی در موقعیتی قرارداده میدسته سه هاسؤال این. اندشدهتدوین

، آیدمی بیرون غلیظی دود همسایه پنجره از ببینی گرانگشتت را ببری یا اکاری باید انجام دهد. مثال: اگر موقعیت چه

 که ایخانه هاییدلیل چه بهها دلیل بیاورد. مثال: کنید؟ و در نوع دوم آزمودنی باید برای بعضی قواعد یا پدیدهکار میچه

با بینش و آگاهی پاسخ باید  آزمودنی ؟ و در نوع سومشده چوب ساخته از که است ایخانه از بهتر باشد شدهساخته آجر از

با این آزمون عمدتاً عقل سلیم، سطح شود؟  استفاده مخفی رأی از انتخابات در است بهتر چرا مثال:بیان کند.  ت راسؤالا

شده دو، به هر سؤال برحسب میزان فهم و کیفیت پاسخ بیان .(1۹74وکسلر، ) شوددرک و بینش آزمودنی سنجیده می

 ۹3/0، ساله 12شد. وکسلر پایایی درک مطلب را برای کودکان بامی 34گیرد. حداکثر نمره: یک و صفر نمره تعلق می

شده محاسبه نموده است. پایایی تصنیفی آزمون درک و فهم )درک مطلب وکسلر( با استفاده از ضریب همبستگی تصحیح

 (. در تحقیق حاضر ضریب آلفای کرونباخ برای این پرسشنامه13۹0آمده است )شهیم، دستبه 67/0اسپیرمن براون 

 به دست آمد. 60/0

-۹8 اجرای این طرح پژوهشی از نیمه دوم سال تحصیلی :آموزشی جلسات خلاصه و پژوهش اجرای شیوه

وپرورش شهرستان فراهان و مدیر دبستان و های لازم برای انتخاب نمونه، با اداره آموزششروع شد. هماهنگی 13۹7

از مدیریت دبستان، گروه آزمایش و گروه کنترل مورد  ها صورت پذیرفت. پس از کسب اجازههمچنین معلّم کلاس

مفهومی در گروه آزمایش ارائه گردید و گروه کنترل به روش  آزمون قرار گرفتند. سپس روش تدریس مبتنی بر نقشهپیش

از  دهای با استفادقیقه 60جلسه  8سنتی خود ادامه داد. آموزش با روش تدریس مبتنی بر نقشه مفهومی در این گروه در 

ای یک جلسه صورت پذیرفت. پس از اجرای صورت هفتهکتاب علوم ششم ابتدایی، به (13 و 10 و ۹ و 5و  4)های فصل

آزمون قرار مفهومی در گروه آزمایش، درنهایت هر دو گروه آزمایش و گروه کنترل مورد پس روش تدریس مبتنی بر نقشه

                                                 
1. Wechsler Comprehension Test 
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نقشه مفهومی محقق ساخته استفاده شده است. این برنامه به تفکیک  گرفتند. برای اجرای این برنامه از متن آزمایشی

 شد:  اجرا 1جلسات مطابق جدول 

 نقشه مفهومی . اهداف و محتوای روش تدریس مبتنی بر1جدول 

 اهداف و محتوا جلسات

 جلسه اول
توضیح کلیات و اهداف  ،آموزاندانش معارفه و آشنایی باهای درک مطلب وکسلر و باورهای هوشی(، آزمون )پرسشنامهاجرای پیش

 طرح

 ر مورد طرحد هاآنبه سؤالات  آموزان، پاسخدانشچگونگی ترسیم نقشه مفهومی برای  و نقشه مفهومیتوضیح  جلسه دوم

 جلسه سوم

 اهداف آموزشی درس سفر به اعماق زمین:

 های مختلف زمین را از طریق نقاشی، ساخت ماکت و مدل نشان دهند.لایه-1

 دهنده زمین را از روی مدل توضیح دهند.های تشکیلهای لایهبرخی از ویژگی-2

 لایه را توضیح دهند. های مختلف و اهمیت هرهای لایهشده، تفاوتبر اساس مدل ساخته-3

 جلسه چهارم

 اهداف آموزشی درس زمین پویا:

 لرزه و آتشفشان را بشناسند.های طبیعی مانند زمینپدیده-1

 لرزه و آتشفشان در زندگی خود را بیان کنند.های طبیعی مانند زمیناثرات هریک از پدیده-2

 را بیان کنند.( امن و ناامن، مراقبت از خود، کمک به همنوع و ...های شناخت مکان) های طبیعیچگونه زیستن در کنار پدیده-3

 جلسه پنجم

 اهداف آموزشی درس سفر انرژی:

 تبدیل انرژی را در وسایل متنوع بیان کنند.-1

 شود، بیان کنند.ها انجام میتبدیل انرژی را در وسایلی که بیش از یک نوع تبدیل انرژی در آن-2

 ها به یکدیگر را تهیه کنند.مختلف در زندگی روزمره و تبدیل آنهای فهرستی از انرژی-3

 جلسه ششم

 خیلی بزرگ: -اهداف آموزشی درس خیلی کوچک

آمده دستهای مختلف مشاهده نمایند و نتایج بهها را در زیر میکروسکوپ با بزرگنماییهایی را با راهنمایی معلّم تهیه کرده، آننمونه-1

 گزارش دهند. را

 داده و مشاهده نمایند. های آماده را در آن قراردرستی استفاده نمایند و نمونهمیکروسکوپ به از-2

 های مختلف مشاهده نمایند و به دیگران پیشنهاد دهند.کلاس آورده، در زیر میکروسکوپ با بزرگنمایی هایی را بهنمونه-3

 جلسه هفتم

 اهداف آموزشی درس سالم بمانیم:

 واگیردار را بیان کنند. های واگیر و غیرتفاوت بیماری-1

 واگیر را مقایسه نمایند. های واگیر و غیربا ذکر مثال بیماری-2

 واگیر بودن بیماری را تشخیص دهند. بتوانند واگیر و غیر-3

 ، اختتامآزموناجرای پس جلسه هشتم

ی ی مفهومی تدریس نمود و نقشهی نقشهدر هرکدام از جلسات سوم تا هفتم ابتدا معلّم درس مربوطه را به شیوه

آموزان خواسته شد هرکدام آموزان قرار گرفت تا آن را کامل نمایند. سپس از دانشمفهومی محقق ساخته در اختیار دانش

آموزان توسط معلمّ مورد ارزیابی قرار های مفهومی دانشنقشه تنهایی ترسیم کنند.ها نقشه مفهومی آن درس را بهاز آن

 .دقیقه بود 60این جلسه  هرکدام از مدت .گرفتمی
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 کوواریانس تحلیل آماری روش و SPSS آماری افزار نرم از استفاده با پژوهش هایداده ها:داده تحلیل روش

 چندمتغیری تحلیل شدند.

 هایافته

پسر پایه ششم ابتدایی  آموزاناز دانش (n= 17)و کنترل ( n= 17های مربوط به دو گروه آزمایش )در این پژوهش داده

آزمون و پس آزمونشیپنتایج توصیفی )میانگین و انحراف معیار(  موردبررسی قرار گرفت. بر این اساس، ابتدا خلاصه

 آمده است. 2های باورهای هوشی و درک مطلب در جدول کنندگان دو گروه در متغیرشرکت

 مطلب درک و هوشی ی باورهایرهایمتغ درآزمون دو گروه آزمایش و کنترل سآزمون و پ. میانگین و انحراف معیار نمرات پیش2جدول 

 آزمونپس آزمونپیش  

 

 متغیر

 

 گروه
 انحراف معیار میانگین انحراف معیار میانگین

 باورهای هوشی
 87/4 24/55 03/6 53/4۹ آزمایش

 06/4 35/40 52/5 35/41 کنترل

 درک مطلب
 5۹/0 71/17 87/0 2۹/16 آزمایش

 60/0 12/16 42/1 5۹/15 کنترل

ها در بررسی مفروضههای پژوهش از روش تحلیل کوواریانس چند متغیری )مانکووا( استفاده شد. برای بررسی فرضیه

 877/4داری وجود ندارد )های دو گروه تفاوت معنیهای مانکووا مشخص گردید که بین کوواریانس ماتریسشرطو پیش

=Box's M  208/0و =p) آزمون کرویت بارتلت نیز نشان داد که همبستگی معناداری بین متغیرهای وابسته وجود دارد .

(67۹/78 =Approx. Chi-Square  000/0و =p .)های مربوط به همگنی شیب خط رگرسیون نیز همچنین، آزمون

 p<05/0رسی در سطح نشان داد که شیب خط رگرسیون برای هر دو شرایط آزمایشی در هر یک از متغیرهای موردبر

های ، نتایج آزمونبیترت نیبدهای لازم برای اجرای تحلیل کوواریانس وجود داشت. شرطبنابراین پیش؛ یکسان است

آمده  3ی در جدول موردبررسهای آزمایش و کنترل در متغیرهای گروه مربوط به مقایسهتحلیل کوواریانس چند متغیره 

 است.

 مطلب درک و هوشی باورهای وواریانس چند متغیره برای متغیرهایهای تحلیل ک. آزمون3جدول 

 F df ارزش آماره اثر
سطح 

 معناداری

مجذور ایتای 

 تفکیکی

 013/0 827/0 2، 2۹ 1۹1/0 013/0 پیلایی T هوشی باورهای آزمونشیپ

 041/0 545/0 2، 2۹ 620/0 041/0 پیلایی T مطلب درک آزمونشیپ

 724/0 001/0 2، 2۹ 015/38 724/0 پیلایی T عضویت گروهی
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آزمون، اثر عضویت گروهی بر ترکیب خطی متغیرهای وابسته دهد که پس از کنترل اثر پیشنشان می 3جدول 

های تک متغیری تحلیل کوواریانس موردبررسی قرار بنابراین، در ادامه آزمون؛ مطلب معنادار است درک و هوشی باورهای

های خطا نشان داد که بین ها نیز آزمون لوین برای همگونی واریانسرض این آزمونفگرفته است. در بررسی پیش

، در جهیدرنتتفاوت معناداری وجود ندارد.  p<01/0در سطح  های موردبررسیواریانس خطای متغیرهای وابسته در گروه

 دهد.ها را نشان میآزمون نتایج این 4ها برقرار است. جدول متغیری نیز مفروضه همگونی واریانسهای تکآزمون

 مطلب درک و هوشی های اثرات بین گروهی برای متغیرهای باورهای. آزمون4جدول 

 SS df MS F متغیرهای وابسته منبع
سطح 

 معناداری

مجذور 

ایتای 

 تفکیکی

 آزمون باورهای هوشیپبش
 003/0 773/0 085/0 751/1 1 751/1 هوشی باورهای

 008/0 621/0 250/0 0۹1/0 1 0۹1/0 مطلب درک

 آزمون درک مطلبپیش
 018/0 463/0 554/0 414/11 1 414/11 هوشی باورهای

 030/0 341/0 ۹36/0 341/0 1 341/0 مطلب درک

 عضویت گروهی
 640/0 001/0 220/53 867/10۹6 1 867/10۹6 هوشی باورهای

 562/0 001/0 442/38 005/14 1 005/14 مطلب درک

 خطا
 610/20 30 304/618 هوشی باورهای

 
 364/0 30 ۹2۹/10 مطلب درک

بنابراین، میانگین ؛ مشاهده شده برای باورهای هوشی و درک مطلب معنادار است Fدهد که نشان می 4جدول 

ها در هر یک از متغیرهای با مشاهده میانگین نمرات گروه ها در متغیرهای وابسته تفاوت معناداری با هم دارند.گروه

ی در مقایسه با گروه کنترل، تأثیر معناداری نقشه مفهومروش تدریس مبتنی بر  شود کهمشخص می 2ته در جدول وابس

 مطلب داشته است. درک و هوشی بر افزایش باورهای

 گیریبحث و نتیجه

 درک مطلبروش تدریس مبتنی بر نقشه مفهومی بر باورهای هوشی و  اثربخشی بررسی پژوهش حاضر، با هدف

 بر معناداری تأثیر ینقشه مفهوم بر مبتنی تدریس روش نتایج نشان داد که انجام گرفته است.در درس علوم آموزان دانش

 .است آموزان داشتهدانش مطلب درک و هوشی باورهای افزایش

بر  مفهومی نقشه بر مبتنی تدریس از روش استفاده، مشخص نمود که هوشی باورهایدر رابطه با  آمدهدستبهنتایج 

 (، صفری و همکاران1۹۹3)سانی هارتون و مک هایاین یافته با نتایج پژوهش افزایش سطح باورهای هوشی مؤثر است.

یگت دوئک و لشناختی -مطابق دیدگاه اجتماعی باشد و پژوهش نا همسویی در این زمینه یافت نشد.( همسو می13۹5)

پردازان ذاتی که عنوان نظریهتوانند بهباره ماهیت هوش، افراد میهای ضمنی در( درباره انگیزش، بر مبنای نظریه1۹88)

پردازان افزایشی که بر اساس آن هوش عنوان نظریهتغییر است، یا به رقابلیغبر اساس آن هوش یک توانایی ثابت و 
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آموزانی که رف، دانشبندی شوند. از یک طپذیر باشد که با تلاش کردن افزایش یابد، طبقهتواند یک توانایی انعطافمی

از طرف  (201۹دهند )تان و همکاران، یک باور افزایشی درباره هوش دارند ارزش بیشتری به انگیزش و یادگیری می

 به است شدن آموخته حال در که آنچه بین درباره ارتباطات تا سازدمی قادر را یادگیرندگان مفهومینقشه دیگر، ترسیم

 و درآورند تصویر به منظم شکلی به را کلیدی مفاهیم بین روابط کنند، را سازماندهی هایشانشهاندی بپردازند، تأمل و تفکر

ی مفهومی اطلاعات و مفاهیم که نقشهازآنجایی (. همچنین،2015سینگ و مونو، کنند )سن تأمل و فهمشان درک درباره

آموزان را به دانش ییر و نمودار قوه بصری و ذهنرا در قالب نمودار، چارت و جدول ارائه نموده و استفاده از شکل، تصو

تر و یادگیری مفاهیم با سرعت بیشتر، فهم عمیق یجهداشته تا مطالب را جهت رسیدن به نتیجه دنبال کند، درنتفعالیت وا

واند باور ت. در نتیجه، چنین شرایطی میهمراه بوده و طیب خاطر و رضایت فراگیران را به دنبال خواهد داشت تربخشلذت

که تدریس  استوضوح بیانگر این نکته بهنیز  آمدهدستنتایج به به تلاش برای افزایش هوش و یادگیری را تقویت نماید.

 همچنین، از آنجا که فرآیند ه است.آموزان گردیددر دانش ارتقای باورهای هوشیو آموزش به روش نقشه مفهومی باعث 

کند حمایت می گیریبالاتر و بهبود تصمیم سطح تفکر خودراهبری، به دستیابی برای آموزاندانش از مفهومی نقشه

 گذارد.آموزان نیز تاثیر می( احتمالا بر باورهای هوشی دانش2022)انابادیجو وکاماچو، 

 تأثیر معناداری بر درک مطلب مفهومی نقشه بر مبتنی تدریس یافته دیگر این پژوهش نیز نشان داد که روش

و همکاران  یدیسع (،13۹6های پیری و همکاران )داشته است. این یافته با نتایج پژوهشان در درس علوم آموزدانش

البته با توجه  باشد.ناهمسو می (1۹۹8) لونینگ و با نتایج پژوهش مارکوف همسو و (13۹5و مصر آبادی و علیلو ) (13۹2)

ان انجام شده است، شاید نتایج متفاوت آن با نتایج پژوهش یدانشجو( در مورد 1۹۹8به اینکه پژوهش مارکوف و لونینگ )

ها مربوط باشد. ظرفیت تفکر انتزاعی و قدرت تحلیل و استدلال آنآموزان، به ها با دانشحاضر به دلیل تفاوت رشدی آن

درک مطلب  های ذکر شده نتایجی دال بر اثربخشی روش تدریس مبتنی بر نقشه مفهومی برحال، در اکثر پژوهشینباا

 بودن برجسته خاص، طور توان گفت که بهتبیین یافته مربوط به این پژوهش می درآموزان گزارش شده است. دانش

 بر که هستند اصلی طراحی عناصر نقشه پیچیدگی همچنین و نقشه درون موضوع با مرتبط مفاهیم فضایی آرایش

مفهومی بر درک  نقشه بر مبتنی تدریس شاید اثربخشی روش. (2022 همکاران، و کریگلستین) گذارندمی تأثیر یادگیری

ناشی از ماهیت چندبعدی نقشه مفهومی همچون تصویری بودن، روشن بودن مفاهیم اصلی و روابط آموزان مطلب دانش

تسهیل در  توانند موجب. هرکدام از این ابعاد، میباشدو ...  هااین نقشهدر ساخت آموزان دانشفعالیت  و نیزبین مفاهیم 

مستلزم آن است درک مطلب، که چون  همچنین، تبیین دیگر این است .و درک مطلب شوند یادگیری -فرآیند یاددهی

عنوان د بهنتوانهای مفهومی مینقشه از طرفیبیان کنند و درک و ها را روابط بین آن وآموزان بتوانند مطالب که دانش

و هم رابطه بین دانش جدید و قدیم را  یادگیری هم روابط بین عناصر کهعمل کنند راهبرد یادگیری قدرتمند  یک

نقشه مفهومی افزون علاوه بر این، . آموزان مؤثر باشندتوانند در درک مطالب توسط دانشمی د،نکنمیبازنمایی یا ترسیم 
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داده و نیز نمایش را اهده نیستند مشهایی که قابلها، ساختارها و ویژگیکند، ارتباطپایه را منتقل میبر اینکه اطلاعات

 .نمایددرک مطلب را تقویت می

آموزان دانش روش تدریس مبتنی بر نقشه مفهومی بر باورهای هوشی و درک مطلبتوان گفت که مجموع می در

ابزار یک  عنوانمستلزم پذیرش آن به روشالبته، کسب نتایج مثبت با کاربرد این  کننده مفید و مؤثر بوده است.شرکت

تواند یک روش جایگزین تنهایی نمیآن است. همچنین، نقشه مفهومی به مناسبکارگیری کمکی، توسط فراگیر و به

مناسبی برای تکمیل فرآیند  یآموزشتواند ابزار کمکهای تدریس متداول باشد و در صورت استفاده درست میبرای روش

 با باشدمی های انسانآزمودنی به مربوط که هاییپژوهش دیگر مانند حاضر، پژوهش .آموزش و یادگیری باشد

هایی مانند مصاحبه وجود نداشت و امکان استفاده از روش در این پژوهش اینکه ازجملهاست،  بوده روبرو هاییمحدودیت

علاوه بر  .شندکرده بان را ارائه خود پاسخ واقعی در مواردی آموزانممکن است دانش کهپرسشنامه استفاده گردید تنها از 

 پسر آموزاناین روش تنها در مورد دانش دیگر سوی یگیری پژوهش انجام نشد. ازپمطالعه  این، به دلیل محدودیت زمانی

در تعمیم نتایج  هاو به دلیل محدودیت انتخاب جنسیت آزمودنی اجرا شده است یک شهرستان خاص ابتدایی ششمپایه 

 تدریس روش های تدریس ازشود در کنار سایر روشپیشنهاد می ی،طورکلبه د.آن بایستی جانب احتیاط را رعایت کر

علاوه بر این، این روش  استفاده شود. آموزاندانش مطلب درک و هوشی باورهای ارتقای برای مفهومی نقشه بر مبتنی

همچنین، پیشنهاد  تدریس در مراکز تربیت معلم و سایر مراکز تربیت نیروی متخصص برای مدارس آموزش داده شود.

جزئیات بیشتری از اثربخشی این  ،مصاحبه و مشاهده های دیگری غیر از پرسشنامه، مانندروش با استفاده ازشود می

 روش بررسی شود.

 منابع

ن های دوم راهنمایی و دبیرستاعادی پایهو  هوشآموزان تیزگیری هدفی دانشرابطه باورهای هوشی و جهت(. 1377بابایی، بیژن. )

 .کارشناسی ارشد، دانشکده روانشناسی و علوم تربیتی، دانشگاه تهران نامهیان. پایشهرر

آموزان در درس مفهومی و روش سنتی بر پیشرفت تحصیلی دانش. مقایسه اثربخشی نقشه(13۹۹) محمودی، فیروز. و باردل، محمد

 .168-153(. 1)16. های نوین تربیتیاندیشهعلوم تجربی. 

 مفاهیم درک و یادداری بر مفهومینقشه  بر مبتنی آموزش اثربخشی(. 13۹6. )حمزه عزیزی، جواد؛ مصر آبادی، ؛موسی پیری،

 .۹۹-۹1 ،(55)14. درسی ریزیبرنامه در پژوهش. ابتدایی ششم یهپا اجتماعی مطالعات و تجربی علوم درسی برنامه

 یبا راهبردها یشیافزا یو باور هوش یتجنس یمدل علّ یبررس(. 13۹6، سیروس و مرادی، مرتضی. )پور یعالزغیبی قناد، سیمین؛ 

-۹7(، 17)6، یو آموزشگاه یمطالعات آموزش یان،در دانشجو یلیمثبت تحص یهایجانه یگریانجیبا م فراشناختی و یشناخت

120. 

بر درک  یهای مفهومکمک نقشهبه  مطالعه (. تأثیر13۹2قوام، صغرا. ) یمیابراه ؛اسد زاده، حسن اکبر؛یعل ف،یس ی؛عل ،یدیسع

 .131 -143، (1)3 .یتیاطلاعات و ارتباطات در علوم ترب یفصلنامه فناور .آموزان سال سوم متوسطهمطلب دانش

 .دوران تهران: انتشارات .و آموزش یریادگی ی: روانشناسنینو یپرورش ی(. روانشناس13۹5. )اکبریعل ف،یس
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 .. تهران: نشر طبیبیادگیری هاییناتوان(. 1385) .پرند، اکرم ،شکوهی یکتا، محسن

 دانشگاه شیراز. شیراز: چاپ ششم(.) کودکان برای وکسلر هوشی تجدیدنظرشده مقیاس (.13۹0) سیما. شهیم،

 با ارتباط در هوشی هایباور و پیشرفت اهداف کنندگیبینیپیش نقش(. 13۹6. )عابده نظری، افسانه؛ مرزیه، مهری؛ شیرزایی،

 .175-161 ،(۹)5 ،یادگیری در شناختی راهبردهایدو فصلنامه . زیورجرأت

روش  یاثربخش (.13۹5صفری، یحیی؛ صفری، آمنه؛ عزیزی، کیوان؛ محمدی گلینی، اسلام؛ موسوی، فرانک؛ یوسف پور، نسرین. )

اطلاعات و  یصلنامه فناورف .آموزاندانش یمیخودتنظ یریادگیو  یهوش یبر ارتقاء باورها یهای مفهومبر نقشه یمبتن سیتدر

 .76-5۹،( 2)7 ،یتیارتباطات در علوم ترب

 مطالعات و تجربی علوم درسی برنامه مفاهیم درک و یادداری بر مفهومی نقشه اثربخشی ایمقایسه بررسی(. 13۹4. )حمزه عزیزی،

 شهید دانشگاه: آذربایجان. ارشد کارشناسی نامهیانپا .13۹3-۹4 یلیتحص سال اشنویه شهرستان ابتدایی ششم پایه اجتماعی

 .آذربایجان مدنی

(: 10)5، ایران شناسی زیست مجله مفهومی. هاینقشه از استفاده با شناسیزیست آموزش ساختار (. توسعه1400فراست، حسبن. )

101-110. 

و  یهوش یه باورهارابط .(13۹7) چاری، مسعود.ینو حس محبوبه؛ فولاد چنگ،راضیه؛  الاسلامی،یخش ، محمد؛طلب یقنبر

 .115-۹5(، 11)6، دوفصلنامه راهبردهای شناختی در یادگیریید. ام یامدرسه: نقش واسطه یستیبهز

(. ارتقاء یادگیری دانشجو معلمان از طریق رویکردهای تدریس مبتنی بر نقشه مفهومی به دو 13۹5. )محمد کرمی، مهدی؛ عطاران،

 .20-7(, 1)1، معلم یاتوسعه حرفهشیوه فردی و گروهی. 

فصلنامه اثربخشی نقشه مفهومی بر یادداری و درک و کاربست مفاهیم علوم تجربی. (. 13۹5) .مصر آبادی، جواد؛ علیلو، اکبر

 .171-152، (40)12 .روانشناسی تربیتی

 طهوری. انتشارات: تهران .وپرورشبه فلسفه آموزش ینگاه(. 13۹4ین. )عبدالحس یرم، نقیب زاده
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