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The aim of this study was to investigate the effectiveness of critical 

thinking training based on the Paul-Elder model on students' critical 

thinking skills. The study was quasi-experimental with a non-

equivalent control group design with a follow-up stage. The study's 

statistical population was female students aged 15 to 18 years in 

Tehran in the year 2019-2020.Using the multi-stage cluster random 

sampling method, 40 tenth grade students were selected and placed in 

experimental and control groups, which finally, five people from each 

group were excluded. The critical thinking training package was 

designed, reviewed, and approved based on the contents of Elder and 

Paul's critical thinking model and the rewritten stories of Rumi's 

Masnavi. The research instrument was the California Critical 

Thinking Questionnaire (Facione and Facione 1997). Analysis of 

covariance showed a significant difference between experimental and 

control groups in increasing critical thinking in the post-test and 

follow-up (p<0.05). Thus, the research’s results confirm that, on the 

one hand, teaching critical thinking (based on the Powell-Alder 

model) leads to the promotion of critical thinking in students. On the 

other hand, this growth and development of levels of critical thinking, 

over time. 
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 نوع مقاله:
 مقاله پژوهشی

 :افتیدر خیتار
05/7/1399 

 :رشیپذ خیتار
09/9/1400 

  کلیدی: گانواژ
آموزش تفکر نقاد مبتنی  اثربخشی،
مهارت تفکر  الدر،-اوئلبر مدل پ

 نقاد

بر مهارت  الدر-پاوئلبر مدل  ینقاد مبتنهدف پژوهش حاضر بررسی اثربخشی آموزش تفکر 
آزمایشی با طرح گروه گواه نامعادل همراه با مرحله آموزان بود. پژوهش شبهتفکر نقاد دانش

-99شهر تهران در سال سال  18تا  15آموزان دختر آماری پژوهش، دانشپیگیری بود. جامعه 
آموزان نفر از دانش 40ای ای چندمرحلهگیری تصادفی خوشهبود. با استفاده از روش نمونه 1398

های آزمایش و کنترل قرار گرفتند که در نهایت، از هر گروه پنج نفر پایه دهم انتخاب و در گروه
های بر اساس مطالب تفکر نقاد الدر و پاوئل و داستانموزش تفکر نقاد آ حذف شدند. بسته

تفکر نقاد  ی. ابزار پژوهش، پرسشنامهبازنویسی شده مثنوی مولوی طراحی، بررسی و تأیید شد
روش ها با استفاده از داده وتحلیلبوده است. تجزیه (1997) ونهیفاس و ونهیفاسکالیفرنیا فرم ب 

در افزایش  یتفاوت معنادار ی آزمایش و کنترلهاگروهشان داد که بین ن کوواریانس لیتحل
 که داشت  اذعان توان، مینبنابرای (.>p/05آزمون و پیگیری وجود دارد )تفکر نقاد در مرحله پس

رشد و  اینکه  شودیتفکر نقاد م یبه ارتقا الدر منجر-پاوئل بر مدل یمبتنآموزش تفکر نقاد 
 .در طی زمان حفظ خواهد شد ،قادسطوح تفکر ن شرفتیپ

اثربخشی آموزش تفکر نقاد مبتنی بر (. 1400) .و قایدی، یحیی الله؛ عبداللهی، محمدحسین؛ فرزاد، ولیزینب مظفری، :به این مقاله استناد

 .20-29(، 44)18، یتیترب یمطالعات روانشناسمجله . آموزانالدر بر مهارت تفکر نقاد دانش-مدل پاوئل
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 مقدمه

 زین را خود جامعه امور ،خود یِاست که بتوانند ضمن حل مسائل شخصآموزانی دانش تیترب ،آموزشینظام  هر ییغا هدف

، 1همکارانو  یسترلی)ا باشند نقادمانند تفکر  ،بالاتر یتفکر مرتبه یهامهارتواجد  یستبادر این راستا، می. کنند اداره

دارد که  2ی سقراطی، با محوریت تفکر نقادیشه در اندیشه. دغدغه نیاز به شهروند دارای توانایی نقادانه اندیشیدن ر(2017

مقابله  یبرا ( و ابزاری ضروری برای عملکرد موفق است. این ابزار،2019، 4مسینا-و لوین 1997، 3الدر و بارتل-)پاوئل

دف اصلی دیشیدن، ه. یادگیری ان(2007 ،5رووایشک) ددار تیاهم یاجتماع و یعلم ،یعمل مسائل با آموزاندانش مؤثر

 اما تفکر نقاد چیست؟؛ (2015 7من و بن شود )هولمز، ویندرتاً چنین هدفی کسب میو  (1993، 6دیوییآموزش است )

وتحلیل، ترکیب و ارزشیابی سازی، کاربست، تجزیهمنظم، هوشمندانه و فعالانه در مفهوم است یندیفرا نقادتفکر 

( که تفکر 2006عنوان راهنمای باور و عمل )پاوئل و الدر، استدلال به اطلاعات حاصله از طریق مشاهده، تجربه، تفکر و

 (.2002و خود تصحیحی است )پاوئل و الدر،  دهی، خود انضباطیخود جهت

، 8پیتر) است دنیشیاند ندیفرا مندنظام وای هیرو کردیرو کی کهدرحالی شود،یم سهیمقا یعلم روش با نقاد تفکر

های یادگیری و این نیازمند محیط رندیبگ ادی زین را نقاد تفکر دیبا ی،علم روش گیریادی کناردر  آموزاندانش. (2012

توانند مسائل دنیای واقعی را آموزانی با تفکر نقادانه، بهتر میها را فعالانه درگیر بررسی اطلاعات سازد. دانشاست که آن

های شناختی و بر تحریف تفکر نقاداز اثربخشی آموزش مهارت ها نیز (. نتایج پژوهش2008حل کنند )اسنایدر و اسنایدر،

 (،1396زارع و نهروانیان، مسئله )گیری و حل های تصمیم(، سبک1397جعفری پنجی، رحمانیان و زارع،) یخودکارآمد

، ادهزینژاد، مهد یزیعز ،یبادآجناهای اجتماعی و شناختی )مهارت (،1387آبادی و شهابی، نفس )قنبری هاشمعزت

شده و توانایی حل تعارضات و  منجرآموزان بنابراین آموزش تفکر نقاد به بهبود کارکردهای دانش؛ اند( حمایت کرده1394

 (.2011، 9هورنستاین و نی یو-کنند )بهارحل مسائل پیچیده را پیدا می

؛ 2012، 10نقاد است )دلون ها در برداشت متفکران از تفکرهای آموزشی تفکر نقاد گوناگون است و تمایز آنمدل

 های ارتقای مهارت تفکر نقاد نظیر آموزش تفکر نقاد )یارمحمدی واصل،(. پژوهشگران با بررسی روش2008، 11میسن

 (،خسروی ،انصاریان ،دوایی ،مسعودیانگرایی )الگوی تفکر انتقادی بر اساس نظریه ساخت (،1395فرهادی و یعقوبی، 

(، سمینار سقراطی )افقری و 1396 ،مهران و کلهری )نقشه مفهوم یاستراتژ(، 1398اری، ی )ذوالفقفراشناخت یراهبردها
                                                 
1. Easterly & et al 

2. Critical Thinking 

3. Paul, Elder & Bartell 

4. Lavin-Messina 

5. Sha Kirova 

6. Dewey 

7. Holmes, Wineman & Bonn 

8. Peter 

9. Behar-Horenstein & Niu 

10. Deleon 

11. Mason 
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مهنه، یمینی،  ؛ فلاح2017سی،  و ؛ صدیقی، گوارد2020 هاشم، و (، فلسفه برای کودکان )ذوالکیفلی1395اولیایی نیا، 

آموزان ر به بهبود مهارت تفکر نقاد دانشاند که این مداخلات منج(، نتیجه گرفته2011، 1؛ دانیل و اوریاک1397مهدیان، 

 شود.می

، 3؛ وانگ1998، 2رید) ینظرغنی به لحاظ پذیری، کاربرد وسیع، الدر با توجه به انعطاف-در این پژوهش از مدل پاوئل

تن های آنلاین و داشها و آموزشطرفی، داشتن دورهویژگی بیشمول، ( زبان جهان2015، 4؛ ابرامی و همکاران2017

شده است. این الگوی آموزشی ریشه در چگونه آموختن فکر دارد و باعث  ( استفاده2014، 5منابع با کیفیت )هومن و گریلو

که فرصتی برای تحول شناختی  شود که نوجوان در رویارویی با مسائل از کارکردهای تفکر سطح بالا استفاده کند؛می

بنابراین با ؛ (2008آموزان ضروری است )پائول و الدر، قضاوت به دانشاوست. آموزش استانداردهای ذهنی ارزیابی و 

های تفکر نقاد، پژوهش حاضر به دنبال بررسی این فرضیه بود که آموزش توجه به ضرورت و اهمیت آموزش مهارت

 آموزان دختر پایه دهم تأثیر دارد.الدر بر مهارت تفکر نقاد دانش-تفکر نقاد مبتنی بر مدل پاوئل

  شرو

 گروه یک از آن در که با گروه گواه نامعادل همراه مرحله پیگیری بود آزمایشی شبه طــرح کی پژوهــش نای

جامعه آماری پژوهش  .شداستفاده  کنترل گروه کو ی الدر -مدل پاوئل بر یمبتن نقاد تفکر آمــوزش نام به یشــیآزما

 1398-99شهر تهران در سال  دومدر مدارس متوسطه دوره  لیآموزان دختر شاغل به تحصحاضر مشتمل بر کلیه دانش

 منطقه کی تهران شهر یآموزش گانه 19 مناطق نیب از ابتدا ای بود.ای چند مرحلهگیری، تصادفی خوشهروش نمونه بود.

 یادفطور تصبهدولتی  درسهدوم آن منطقه، دوم دوره متوسطه دخترانه مدرسه 49 نیب از سپس. شد انتخاب( 2 منطقه)

که بر مبنای معدل خردادماه همتا  نفر( بودند 215)به تعداد  آموزان پایه دهمدانش نفر از 40 یی،شدند. نمونه نها دهیبرگز

از  .شدند گمارده گروه 2 در یتصادف بصورت آموزاندانش و نیوالد تیرضانفر( و پس از کسب  20شدند )از هر مدرسه 

 کرونا وعیش به علت به ادامه شرکت در پژوهش یا تکمیل پرسشنامه حذف شدند. هر گروه پنج نفر به دلیل عدم تمایل

 رییمتغتک کوواریانس لیتحلها از داده وتحلیلبرای تجزیه .دیگرد لیتشک تلگرام درجلسه(  3) مانده یباق یهاجلسه

 شد.اده ها از ابزار زیر استفآوری دادهبرای جمع .استفاده شد 21SPSS افزارنرم نکوا( وآ)

ی دو فـرم )آ( و )ب( ابزاربا  ایفرنیآزمـون تفکر نقاد کال (:تفکر انتقادی کالیفرنیا فـرم )ب یپرسشنامه

 (1997) 6سیونهو فا سیونهاست. فــرم )ب( آن توسط فامتفاوت  سنینهـای تفکـر نقاد آن در جهـت سـنجش مهـارت

                                                 
1. Daniel & Auriac 

2. Reed 

3. Wang 

4. Abrami, Bernard, Borokhovski, Waddington, Wade & Persson 

5. Hohmann & Grillo 

6. Facione & Facione 
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 74/0آلفای کرونباخ ه روش ب آنآزمـون هنجاریابی شده و پایایی این  (.1387 . )ملکـی،داردســؤال  34شده و طراحی

 .(1392 ،سلامی و نگهبانباشد )می

 یریتداب: نقاد تفکر یهاکتاب اساسبر پروتکل نیای اجرای پژوهش و خلاصه جلسات آموزشی: شیوه

دانش یریادگی ارتقاء یبرا ییماراهنو  (آقازاده و یسلطان ترجمه ،پائول و الدر) آموختن خوب و ستنیز آگاهانه یبرا

 شده یسیبازنو یهاداستان از آموزاندانش یهایژگیو با متناسب و یطراحجلسه  10در ( 2014) عملی دهیا 30 آموزان،

 حاوی جلسات .شد استفاده یآموزش یهامثال یبرا یبینا :ترجمه پائول،: اثر ستم؛یک من و یدیقا اثر یمولو یمثنو

متخصصین این بسته آموزشی را بررسی کردند و روایی محتوای آن با . بود های تفکرمؤلفه مورددر  گفتگو و تمرین

 بود. 87/0 (CVR) استفاده از ضریب لاوشه

 . پروتکل آموزشی تفکر نقاد1 جدول

 اهداف جلسه اجزا جلسات جلسات

 بیان کند. شود درک نموده ودانش آموز بتواند مطلبی را که خوانده می درک مطلب جلسه اول

 جلسه دوم
 پرسش آموزش هدف،

 و مفاهیم

کند، بلکه این کار را برای رسیدن به اهداف، آرزوها، نیازها و تصادفی فکر نمی انساناستدلال هدفمند: 

شویم بگوییم: پرسشی که باید دهد. پرسش: زمانی که با موقعیت دشواری روبرو میهایش انجام میارزش

 مفاهیم در استدلال: به کمک مفاهیم، اطلاعات را تفسیر کنیم.پاسخ دهم چیست؟ کاربرد 

 جلسه سوم
آموزش دیدگاه و 

 اطلاعات

ای از . اطلاعات: استفاده از مجموعهکندیمدیدگاه: تفکر ما تمرکز جامعی نسبت به یک موضوع پیدا 

 گیری است.حقایق، اطلاعات یا تجارب برای حمایت از نتیجه

 و پیامد آموزش فرض چهارم جلسه
. پیامد: چیزی است میکنیمفرض: هر چیزی است که برای درک موضوعی دیگر، درست و بدیهی فرض 

 کند.ی آن هدایت میسوبهگیرد و تفکرمان را که از تفکر ما نشأت می

 پنجم جلسه
معیارهای وضوح، 

 درستی و ارتباط

آن،  «یدرست» مثلاً گر،ید یهاا سنجهمطابقتِ آن ب یهدربار توانیواضح نباشد نم یمفهوم وضوح: تا

نیز  و اندیشیدن هنگام به(: تناسببودن ) تحریف است. مرتبط خطا و از بودن عاری: یدرست کرد. یکار

 .باشد داشته وجود منطقی رابطه پاسخ و پرسش یا ها،حرف و موضوع میان است لازم وگوگفت

 ششم جلسه

 همه ،بودنمنطقی

دقت و  نگری،جانبه

 میتاه

 یاری: بستیاهم منطبق باشد. حیصح تیهم تناقض نداشته و با اصول عقلان بابودن: اجزاء نظرات  یمنطق

 تیهر فعال ایندارند. دقت: سخن  یکاف تیاما اهم ،هستند یمنطقو  قیعم ق،دقی واضح، هااز صحبت

تن. نگاه کردن از چند جامع داش دیموضوع، د تناسببه: جانبههمهباشد.  قیدق تیبه حد کفا دیبا یفکر

 منظر.

 هفتم جلسه
آموزش انصاف و 

 عمق

 تیدوگانه در برخورد با موضوعات مشابه و اولو یهادگاهیفقدان د و گانهی یاستانداردهاداشتن انصاف: 

 .موضوع یچندگانه یهاو رابطه هایدگیچیبه پ توجهعمق:  .دادن به احساسات و علائق خود

 هشتم جلسه
و انصاف، تواضع 

 شهامت فکری

خود  یاز نادان ،دارد یاطلاعات محدود داندیفرد م :تواضع ی دارد.کسانی فرد با همه نظرها برخورد :انصاف

 .باشد ی مخالفهادگاهید ینطقمفرد خواهان شناخت  :شهامت مطلع است.

 نهم جلسه
همدلی، صداقت و 

 پشتکار فکری

 .میکن تیرعا زیخود ن گران،یاز د رانتظامورد  یارهایمع: . صداقتنداقرار د یگرید یخود را در جا ی:همدل

 به تلاش ادامه دهد. دهیچیفرد هنگام مواجهه با مشکلات پ: پشتکار

 دهم جلسه
اطمینان به عقل و 

 استقلال فکری

فرد خود  :استقلال شود.می نیبهتر تأم تیدادن به تعقل در درازمدت منافع فرد و بشرتیاهم :نانیاطم

 .خود است یفکر یوهیو ش هاارزش باورها، یدآورندهیپد
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 هایافته

 شده است. ارائه  2های آماری میانگین و انحراف معیار متغیر تفکر نقاد گروه کنترل و آزمایش در جدول شاخص

 . میانگین و انحراف معیار متغیر تفکر نقاد گروه کنترل و آزمایش2جدول 

 حداکثر لحداق انحراف معیار میانگین مرحله گروه

 آزمایش

 10 3 70/1 73/6 آزمونپیش

 14 6 19/2 60/9 آزمونپس

 12 6 95/1 53/9 پیگیری

 کنترل

 13 5 12/2 06/8 آزمونپیش

 12 5 32/2 60/7 آزمونپس

 12 5 29/2 53/7 پیگیری

 آزمایشتفکر نقاد گروه  یریگیو پ آزمونپس آزمون،شیپ یهانمره( اریمع انحراف)و  نیانگیمدهد نشان می 2جدول 

 53/7( و 32/2) 60/7(، 12/2) 06/8( و در گروه کنترل 95/1) 53/9(، 19/2) 60/9(، 70/1) 73/6برابر با  بیبه ترت

 .باشدی( م29/2)

آموزان با استفاده از تحلیل کوواریانس تأثیر آموزش تفکر نقاد بر مبنای مدل پاوئل الدر بر مهارت تفکر نقاد دانش

و نرمال بودن توزیع  ونیرگرس بیش یهمگن ،هاانسیوار یهمگن شامل ی تحلیل کوواریانس،هامفروضهشد. بررسی 

 دارمعنی ریغ( <05/0pو  =490/0F)که  شد یبررس نیآزمون لوبا  نقاد تفکر ریمتغ انسیوار یهمگن .شد یبررسها داده

های های رگرسیون نشان داد که توازی شیبابری شیببررسی شرط بر .دش دییتأ هاانسیوار یهمگن فرض نیبنابرا ؛دبو

 ستیندار بود که از لحاظ آماری معنی 637/0تعامل برابر با  Fرگرسیون برای تحلیل کوواریانس فراهم است. مقدار 

(05/0p>بررسی نرمال بودن توزیع داده .) از  هاتوزیع متغیرکه  دادنشان ها با استفاده از دو شاخص کجی و کشیدگی

 .( قرار داشت-2، 2در بازه )بود و کشیدگی نرمال برخوردار کجی و 

 آزمونآزمون تفکر نقاد دو گروه با کنترل پیش. نتایج تحلیل کوواریانس نمرات پس3جدول 

 مجذور اتا داریسطح معنی F میانگین مجذورات درجات آزادی مجموع مجذورات اتمنبع تغییر

 452/0 001/0 12/11 13/39 2 26/78 شدهالگوی تصحیح 

 192/0 017/0 41/6 55/22 1 55/22 مقدار ثابت

 337/0 001/0 72/13 26/48 1 26/48 آزمونپیش

 372/0 001/0 99/15 24/56 1 24/56 گروه

    51/3 27 94/94 خطا

     30 2392 مجموع
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(، بدین معنی که دو p<05/0ر است )داو معنی 99/15متغیر مستقل برابر با  Fدهند که مقدار نشان می 3نتایج جدول 

تفاوت نمرات  37/0است، یعنی  37/0داری دارند. میزان تأثیر برابر با آزمون باهم تفاوت معنیگروه از لحاظ نمرات پس

 تفکر نقاد گروه آزمایش مربوط به آموزش تفکر نقاد است.

 آزمونکنترل پیش . نتایج تحلیل کوواریانس نمرات پیگیری تفکر نقاد دو گروه با4جدول 

 مجذور اتا داریسطح معنی F میانگین مجذورات درجات آزادی مجموع مجذورات منبع تغییرات

 522/0 001/0 72/14 07/41 2 15/82 الگوی تصحیح شده

 204/0 014/0 92/6 30/19 1 30/19 مقدار ثابت

 409/0 001/0 69/18 15/52 1 15/52 آزمونپیش

 434/0 001/0 66/20 64/57 1 64/57 گروه

    78/2 27 31/75 خطا

     30 2342 مجموع

نشان  3شد. مندرجات جدول  برای سنجش اثر زمان با استفاده از نمرات مرحله پیگیری، تحلیل کوواریانس انجام

نمرات  (؛ یعنی در مرحله پیگیری نیز بینp<05/0دار است )و ازلحاظ آماری معنی 66/20برابر با  Fدهد که مقدار می

 43/0دهنده پایداری اثر آموزش است. میزان تأثیر، داری وجود دارد و نشانتفکر نقاد گروه آزمایش و کنترل تفاوت معنی

 تفاوت در نمرات تفکر نقاد گروه آزمایش مربوط به آموزش تفکر نقاد است. 43/0دیگر عبارتاست، به

 گیریبحث و نتیجه

رو فرایندهای آموزشی به کار رفته برای بسط تفکر باید از حیث تأثیر بر یادگیری اینتفکر پایه و اساس آموزش است. از 

الدر بر تفکر نقاد -پاوئل مبتنی بر مدل آموزان ارزیابی شوند. هدف این پژوهش بررسی تأثیر آموزش تفکر نقاددانش

آموزان داشته که ثبتی بر تفکر نقاد دانشها نشان داد که این سبک آموزش تفکر نقاد اثر مآموزان بوده است. یافتهدانش

، اکیو اور لیدان؛ 2017ی، و س گورارد ،یقیصد؛ 2020،و هاشم یفلیذوالکهای متعددی است )مورد حمایت پژوهش

؛ فلاح مهنه، یمینی و 1395؛ یارمحمدی واصل، فرهادی و یعقوبی، 1397؛ مسعودیان، دوایی، انصاریان و خسروی،2011

 (.1397مهدیان، 

هر جلسه پس از آموزش . استآموزان الدر شده، مشارکت فعال دانش-چه موجب تأثیر الگوی پائولآن رسدینظر مهب

 شد ویتفکر قضاوت م یارهایبا استفاده از مع ،ها. پاسخشدیر متبادل نظ و بحثشده، سؤالات طرح ، در مورد میمفاه

پس  .گرفتند ادیرا  دهیچیپ میمفاه تبیینو  کردن خلاصه ،نپرسید یراهبردهاها آن ،بیترت نیبد .دادیم بازخورد یمرب

، اما است نقادپرورش تفکر  یهستهکه  دشویم هادهیانتقال آزاد ا موجب زیرا ،ددهیارتقا م را نقادمشارکت فعال تفکر 

 چگونه؟ پاسخ در روش تدریس است.

، مطالب یفراموش نظیر یروش سخنرانی رادهایاد زیرا داربرتری  (ی)سخنران یسنت یهاوهیبر ش یهای فعال آموزشروش

 شیافزا و دهش برطرف ،الدر-پائول مدلبا در آموزش (؛ 1372 آذر، ی)فتح آن ادیز یپرتحواس زانیم و رانیفراگخستگیِ 
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 عناصر با نقاد تفکر مهارت در ارتقا .شودیم یهای زندگمهارت رییادگیالگو در  نیموجب تأثیر ا ،آموزاندانش مشارکتِ

میمرتبط با آن را بهبود  یهاییتوانال، عناصر استدلا با درکآموزان دانش(؛ 1،2020سان و سان) ؛است مرتبط شهیاند

(. 1999 پائول،) ؛دهندیشواهد ارائه م قیمخالف خود را از طر یهادگاهید ی،کیالکتیاستدلال د ندیفرا در هاآنبخشند. 

. شودینشان داده م وگوو گفت نوشتن، گوش دادن رینظ ،شهیاند متفاوتِ یهاروشدر  پائول 2یواقع یریادگی مفهوم

 کند.کمک می شانتفکر یبه توسعه یواقع یِریادگی

)برگزاری سه پژوهش  یاجرا یو نحوه در زمان ریتأخ موجبهایی داشته است. شیوع کرونا، این پژوهش، محدودیت

-18ی به گروه سن جیمحدود بودن نتا ،مختلف نیدر سنشناختی متفاوت  جلسه در فضای مجازی( شد. به دلیل تحولات

آموزان دختر ی آماری پژوهش است که دانشمحدودیت دیگر، جامعه .استپژوهش  دیگر این تیمحدود کی ،سال 15

ردد. های آتی، به نقش جنسیت و نحوه آموزش )کارگاهی یا جلسات هفتگی( توجه گشود در پژوهشهستند. پیشنهاد می

های چارچوب به معلمان داده شود تا آن را در برنامه کی صورت به نقاد تفکرشود اگر های پژوهش، کاربردی مییافته

تواند راهبرد بصورت حضوری و آنلاین می مباحثه مسابقات و نقاد تفکر آموزش یهاکلاس یبرگزاردرسی بگنجانند. 

 زان باشد.آموانگیزشی خوبی برای ارتقاء تفکر نقاد دانش

 منابع

نقد زبان و  .اتیادب انیدانشجو یدر پرورش تفکر انتقاد یسقراط ناریسم یآموزش (. تأثیر1395، هلن. )اولیایی نیاو  سمانه ،افقری

 .31-53 ،(16)1، (ی)پژوهشنامه علوم انسان یخارج اتیادب

الدر در -تفکر انتقادی بر اساس مدل پاول آموزش یاثربخش(. 1397جعفری پنجی، زهرا؛ رحمانیان، مهدیه و زارع، حسین. )

 .61-70، (2)6فصلنامه روانشناسی شناختی،  .خودکارآمدی نوجوانانی شناختی و هافیتحر

 انیدانشجو یاجتماع یهابر رشد مهارت یتفکر انتقاد میتعل تأثیر (.1394. )آرزو، زاده یمهدو نژاد، بهاره  یزیعز ؛نیحس ی،بادآجنا

 .69-73، (2)8دهای آموزش در علوم پزشکی، راهبری. علوم پزشک

 .دانشجویان آموزش از راه دور ی( بر ارتقاء تفکر انتقادSQP4R) یفراشناخت یتأثیر آموزش راهبردها (.1398ذوالفقاری، حسین. )

 .2325-2336، (84)18علوم شناختی، فصلنامه علمی پژوهشی 

علوم  هایتازهراهبر.  خودو یادگیری  مسئلهحل  هایسبکش تفکر انتقادی بر اثر آموز .(1396) .پروانه ،نهروانیان و حسین ،زارع 

 .85-96، (2)19 ،یشناخت

 .11-26، 33، وپرورش()آموزش تیو ترب میفصلنامه تعل یی.شناخت گرا دگاهیاز د یریادگیو  سیتدر (.1372فتحی آذر، اسکندر. )

 یکودکان بر باورها یآموزش فلسفه برا ییِ محتوا کردی(. تأثیر رو1397) .نیحس ان،یو مهد محمد ،ینیمیفلاح مهنه، تورج؛  

 .157-172 ،(42)12 ،یآموزش هاینظامپژوهش در  فصلنامهیی. آموزان ابتدادانش یو تفکر انتقاد یفراشناخت

                                                 
1. San Fauziya & San Rizqiya 

2. substantive learning 
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حل  یهاو مهارت نفسعزتبر  یآموزش تفکر انتقاد یاثربخش یبررس .(1387) .نسا مهر ی،شهابو  علیبهرام آبادی،هاشم یقنبر 

 .1-21، (12)4روانشناسی تربیتی، . متوسطه مقطع دخترآموزان دانش یمسئله

فصلنامه . آموزاندانش یتفکر انتقاد یهابر مهارت ینقشه مفهوم یتأثیر استراتژ .(1396) .گلنار، مهران و منصوره، کلهر 

 .153-172، (44)13روانشناسی تربیتی، 

طراحی الگوی تفکر انتقادی بر اساس نظریه  .(1397) .اکبرعلی ،خسروی و فهیمه ،انصاریان ؛مهدی ،دوایی ؛پریسا ،مسعودیان 

 .91-109، (41)12 آموزشی، هاینظامپژوهش در  .آموزانآن بر تفکر انتقادی دانش تأثیرساختن گرایی ویگوتسکی و 

آموزان پسر دانش نیدر ب یو سطح تفکر انتقاد ایایانهر هایبازیاستفاده از  زانیم نیرابطه ب یبررس(. 1387) .دیمج ،یملک 

 خوارزمی.دانشگاه  ،نامه کارشناسی ارشدپایان .شهر کرمانشاه دانشگاهیپیش

. آموزاندانش یلیو عملکرد تحص یخودکارامد ،یآموزش هوش موفق بر تفکر انتقاد تأثیر(. 1392محمود. ) ،ینگهبان سلام 

 ی.وارزمدانشگاه خ ی،دکتر نامهپایان

تأثیر آموزش شیوه کاوشگری بر فرآیندهای  (.1396. )عباس محمدی، و محمدرضا ،ذوقی پایدار؛ مسیب، یارمحمدی واصل 

بردهای شناختی در یادگیری، دو فصلنامه راه. شناختی تفکر انتقادی؛ تحلیل، استنباط، ارزشیابی، استدلال قیاسی و استقرایی

5(8) ،92-79. 
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