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Academic engagement is considered one of the most essential elements to achieve 

educational success and decrease levels of school dropout. Therefore, access to 

valid and reliable tools to measure this multidimensional meta-construct is of great 

importance. This research was conducted with the aim of psychometric analysis of 

the Persian version of the Academic Engagement Scale for Adolescents (Martínez 

& Perez-Fuentes, 2024). In this descriptive survey study, 350 adolescents (180 girls 

and 170 boys) were selected from the statistical population of the first secondary 

students of the 4th education district of Tehran in the academic year 1402-1403 

using the available sampling method responded to the Academic Interest Scale for 

Adolescents (Luo, Dang & Xu, 2019) and the Motivational Persistence Scale 

(Constantin, Holman & Hojbotă, 2011). The data were analyzed using the statistical 

method of confirmatory factor analysis and through AMOS-20 software. The 

results of the confirmatory factor analysis showed that the AESA had good factorial 

validity with a tree-factor structure consisting of cognitive engagement, emotional 

engagement and behavioral engagement. In addition, the results related to the 

correlation between the dimensions of academic engagement with motivational 

persistence and academic interest, supported the criterion validity of the Persian 

version of the AESA (P<0.001). In sum, the results of this research, while 

supporting the theoretical positions of the three-dimensional conceptual model in 

the field of academic engagement studies, showed that the Persian version of the 

academic engagement scale for adolescents, as a multifaceted tool, was a valid and 

reliable tool for measuring the meta-construct of academic engagement of Iranian 

adolescents. 
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  کلیدی:گان واژ
مندی تحصیلی، اشتیاق

 نوجوانان، 

   .اعتباریابی

 
 

ن افت تحصیلی در آمیز تحصیلی و کاهندة میزامندی تحصیلی یکی از عناصر اساسی فزونی تجارب موفقیتاشتیاق

شود. بنابراین، دسترسی به ابزارهای روا و پایا برای سنجش این فراسازة چندوجهی از اهمیت یادگیرندگان تلقی می

مندی سنجی نسخه فارسی مقیاس اشتیاقزیادی برخوردار است. بر این اساس، این پژوهش با هدف تحلیل روان

در این مطالعة توصیفی پیمایشی، از جامعه آماری  (، انجام شد.۲2۲2نتیز، تحصیلی برای نوجوانان )مارتینز و پرز ـ فیو

نوجوان  152، تعداد 122۲-1221آموزش و پرورش شهر تهران در سال تحصیلی  2آموزان متوسطه اول منطقة دانش

ای نوجوانان گیری دردسترس انتخاب و به مقیاس علاقة تحصیلی برپسر( با استفاده از روش نمونه 172دختر و  182)

ها با استفاده از ، پاسخ دادند. داده(۲211، و همکاران مقیاس پایستگی انگیزشی )کنستانتین( و ۲212، و همکاران )لیو

نتایج تحلیل عاملی تاییدی نشان  تحلیل شدند. AMOS-20افزار روش آماری تحلیل عاملی تاییدی و به کمک نرم

مندی مندی شناختی، اشتیاقبا ساختاری مشتمل بر سه بعُدِ اشتیاقنوجوانان مندی تحصیلی برای اشتیاقداد که مقیاس 

مندی رفتاری، از روایی عاملی خوبی برخوردار بود. علاوه بر این، نتایج مربوط به همبستگی عاطفی/هیجانی و اشتیاق

آنها، از روایی ملاکی نسخه مندی تحصیلی برای نوجوانان با پایستگی انگیزشی و علاقه تحصیلی در بین ابعاد اشتیاق

در مجموع، نتایج این پژوهش ضمن حمایت از (. P<221/2، حمایت کرد  )مندی تحصیلیاشتیاقفارسی مقیاس 

مندی تحصیلی، نشان داد که نسخة فارسی مقیاس وجهی در قلمرو مطالعاتی اشتیاقمواضعِ نظری مدل مفهومی سه

مندی تحصیلی نوجوانان ابة ابزاری چندوجهی، برای سنجش فراسازة اشتیاقمندی تحصیلی برای نوجوانان، به مثاشتیاق

 ایرانی، ابزاری روا و پایا، بود.

 ۲۲، یتیترب یمطالعات روانشناس. نوجوانان یبرا یلیتحص یمنداقیاشت اسیمق ینسخه فارس یابیاعتبار(. 1222)شکری، امید و  ؛علی، خدائی: استناد

(52 ،)171-15۲. 
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 مقدمه

یادگیرندگان به ویژه در بین نوجوانان در  1مندی تحصیلیاند که اشتیاقمحققان تاکید کرده

انگیزانندة تحصیلی، برای رفتارهای تحصیلی مثبت و  ها و تجاربگریمواجهة با انباشتِ مطالبه

های فوق برنامه و اجتماعی آنها در بافتارِ یاددهی/یادگیری، یک همبسته و مولفة بنیادین، فعالیت

، 2و همکاران ؛ آلونسو ـ تاپیا۲2۲1، 1و همکاران هامالانن؛ ۲2۲5، ۲یاسودا و گوگانشود )تلقی می

مندی فعالانه، فقط بر مندی با شمولِ دقت وافی و مشارکت، اشتیاق(. موافق با شواهد موجود۲2۲1

شود )آمرستافیر و وجهی شناختی، دلالت ندارد، بلکه ابعادی رفتاری و هیجانی را نیز شامل می

 (. ۲2۲1، 1و همکاران ؛ ایرل۲2۲1، 5مانستر ـ کیستنر

شان ر تعاقبِ تجارب یادگیریاند یادگیرندگانی که فعالانه دنتایج مطالعات مختلف نشان داده

پذیری و هیجانات مثبت، کنند به دلیل برخورداری از سطوح بالاتری از انرژی، انعطافمشارکت می

شوند و البته، انگیزانند، پیامدهای تحولی مثبتی را برای خود سبب میتوجه مثبتی را در معلم برمی

 ؛ ژانگ۲2۲1، 7پان و یائو؛ 1222همکاران، خواه و زرین)بخشند شان را بهبود میعملکرد تحصیلی

مندی تحصیلی با فزونی در گسترة وسیعی (. علاوه بر این، سطوح بالاتر اشتیاق۲218، 8و همکاران

و  11، آرزومندی12، تعهدمندی2بینانه مانند پرطاقتی تحصیلیهای تحصیلی خوشوریاز کُنش

طلبی، افت ، رقابت11نگی یا بیزاری، و البته کاهش در سطوح خستگی، بیگا1۲رضامندی تحصیلی

                                                 
1- academic engagement  
2- Yasuda & Goegan  
3- Hamalainen et al.,  
4- Alonso‑Tapia et al., 
5- Amerstorfer, & Münster-Kistner 
6- Earl et al.,  
7- Pan & Yao 
8- Zhang et al.,  
9- academic tenacity 
10- dedication  
11- academic desires  
12- fulfillment 
13- alienation 
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چن و ؛ ۲2۲1، ۲؛ لان۲212، 1و همکاران دهد )وانگتحصیلی و رفتارهای پرخطر، رابطه نشان می

 (. ۲2۲5، 1همکاران

( ـ به مثابه یک چهارچوب نظری در قلمرو ۲21۲) 2کالزکیدر مدل پیشنهادی فردریکز و مک

، 5مندی رفتاریسازة چندوجهی، سه بُعد اشتیاقمندی تحصیلی ـ برای این فرامطالعاتی اشتیاق

یابند. در این منطق مفهومی، از یکدیگر تمیز می 7مندی شناختیو اشتیاق 1مندی هیجانیاشتیاق

های ضروری برای حصول مندی در اشکال متفاوتی از فعالیتمندی رفتاری بیانگر مشارکتاشتیاق

(. ۲2۲2، 8و همکاران ی است )پایساموفقیت تحصیلی و پرهیز از تجارب شکست تحصیل

های تحصیلی، های هیجانی یادگیرندگان نسبت به فعالیتمندی هیجانی نیز بر واکنشاشتیاق

(. در این بُعد، عنصر انگیزش از ۲2۲2، 2و همکاران همسالان، معلمان و مدرسه، دلالت دارد )انگلز

مندی یادگیرنده برای انجام کاری مایلگیرد و بر تمندی قرار مینظر مفهومی در مجاورت اشتیاق

(. در ۲2۲2، 12و همکاران با تاکید بر رضامندی درونی یا حصول صرف نتایج، دلالت دارد )لی

بخشیِ راهبردی برای تسلط بر مندی شناختی بر میزان تخصیص توجه و خودنظمنهایت، اشتیاق

و همکاران،  1۲؛ ژن۲2۲2، 11کارانو هم کند )لیوهای تحصیلی، اشاره میمندیدانش فنی و کفایت

(. در این بُعد که نیازمند استفاده از راهبردهای شناختی و فراشناختی در مواجهة با ۲217

ریزی و سازماندهی، کوشیدن و تعهدمندی های تحصیلی است، بر شمولِ توانش برنامهگریمطالبه

حصول موفقیت تحصیلی نیز در یادگیری و توانایی استفادة استراتژیک از ملزومات معطوف بر 

                                                 
1- Wang et al.,  
2- Lan 
3- Chen et al.,   
4- Fredricks & McColskey 
5- behavioral engagement  
6- emotional engagement  
7- cognitive engagement  
8- Poysa et al.,  
9- Engels  et al.,  
10- Li et al.,  
11- Liu et al.,  
12- Zhen 
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 1مندی شناختی بالا در برابر تکالیف دشوار، پایستگیدلالت دارد. برای مثال، یادگیرندة با اشتیاق

کند تا برای آموختن دیگر دهد، مطالب پیشتر آموخته شدة خود را مرور و سازماندهی مینشان می

را برای استفاده از راهبردهای مطالب یادگیری، زمان و تلاشی بایسته را تخصیص دهد و خود 

؛ مارتین ـ ۲2۲2، ۲و همکاران هیلپورن؛ 1222یده و همکاران، آژپندارد )بخشی، راغب میخودنظم

مندی تحصیلی بیانگری حالتی از رضامندی و (. بر این اساس، اشتیاق۲2۲1و همکاران،  1استوری

کند در دگیرندگان کمک میانگیزش با شمول وجوهی شناختی/عاطفی و رفتاری است که به یا

 شان، موفق شده و به طریقی بایسته با فشارزهای تحصیلی، مقابله کنند )وانگهای تحصیلیتلاش

 (. ۲2۲۲، 1و همکاران ؛ تیران۲218، 5؛ گلامان و چن۲218، 2و همکاران

مندی مندی تحصیلی، نه فقط تعدد توسعهبا توجه به اهمیت فراسازة چندوجهی اشتیاق

های مفهومی معطوف بر این فراسازه  که حتی طراحی ابزارهایی برای سنجش آن نیز بچهارچو

و  8میتزگر؛ ۲2۲5، 7وانگ و هانهای پژوهشی محققان مختلف بوده است )در زمرة اولویت

، 12)شوفیلی و باکر 2مندی کاری اترختتوان به مقیاس اشتیاق(. در این بخش، می۲2۲2همکاران، 

(، مقیاس چهاروجهی ۲211، 1۲و همکاران )اپلیتان 11مندی یادگیرندگاناق(، ابزار اشتی۲221

مندی تحصیلی برای ( و مقیاس اشتیاق۲211، 12)ویگا 11مندی یادگیرندگان در مدرساشتیاق

( پس از ۲2۲2( اشاره کرد. مارتینز و پرز ـ فیونتیز )۲2۲2، 1)مارتینز و پرز ـ فیونتیز 15نوجوانان

                                                 
1- persistence   
2- Heilporn et al.,  
3- Martin-Storey 
4- Wang et al.,  
5- Glaman & Chen 
6- Theron et al.,  
7- Wang & Han 
8- Metzger 
9- Utrecht Work Engagement Scale (UWES) 
10- Schaufeli & Bakker 
11- Student Engagement Instrument (SEI)   
12- Appleton, Christenson, Kim & Reschly 
13- Students Engagement in School Four-Dimensional Scale (SES-4DS)   
14- Veiga, 
15- general scale of academic engagement for adolescents  
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مندی با تصریح عدم تلاش دیگر محققان در قلمرو سنجش اشتیاق وارسی ارزیابانة مجموعة

های فنی این ابزارها، توسعه نسخة دیگری از ابزار سنجش فراسازة بسندگی مکفی مشخصه

مندی تحصیلی را در اولویت قرار دادند. در این بخش، مارتینز و پرز ـ فیونتیز چندوجهی اشتیاق

اری از زیربنای نظری و چهارچوبی مفهومی شامل شوندة ( تاکید کردند با وجود برخورد۲2۲2)

های فنی روایی و پایایی، مطلوبی عاملی یا چهار عاملی، اما این ابزارها از ویژگیساختاری سه

های نسخ مختلف سنجش این فراسازه چندوجهی، در کمینه برخوردار نبودند، همسانی درونی مادهّ

رهای سنجش موجود، به طریقی عملیاتی و با برخورداری از های ابزابودند و البته، ساقة مادهّ

 کردند.نشانگرهایی عینی، یادگیرندگان با نقصان انگیزش را شناسایی نمی

( با تاسی از چهارچوب نظری مشتمل بر سه بُعدِ ۲2۲2بر این اساس، مارتینز و پرز ـ فیونتیز )

ماده ای مقیاس  17ی هیجانی، نسخة مندمندی رفتاری و اشتیاقمندی شناختی، اشتیاقاشتیاق

مندی تحصیلی برای نوجوانان اسپانیایی را توسعه دادند. نتایج تحلیل عاملی اکتشافی و اشتیاق

تحلیل عاملی تاییدی بر روی گروه های متفاوتی از نوجوانان، شواهد قانع کننده ای در دفاع از 

، پایایی کلی ابزار با استفاده از ضریب ساختار سه عاملی این مقیاس فراهم آورد. در این پژوهش

و ضرایب همسانی درونی ابعادِ شناختی، عاطفی و رفتاری به ترتیب  82/2همسانی درونی، برابر با 

 به دست آمد. 71/2و  81/2، 81/2برابر با 

( پس از ارزیابی نقادانة تحرکات پیشین ۲2۲2موافق با آنچه گفته شد، مارتینز و پرز ـ فیونتیز )

قلمرو سنجش اشتیاق مندی تحصیلی و اطلاع از ضرورت توسعه ابزاری برای سنجش  در

نگر،  ـ با هدف ترسیمِ نقشی فعال برای مندی در یادگیرندگان با تاسی از پارادایم مثبتاشتیاق

شان ـ، ایدة فزونی در بسامدِ رفتارهای مثبت نسبت های تحصیلیمندینوجوانان در تعاقب دغدغه

مندی تحصیلی، رسمیت بخشیدند. و یادگیری را از طریق فراسازة چندوجهی اشتیاقبه مدرسه 

                                                                                                                       
1- Martínez & Perez-Fuentes 
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مندی تحصیلی سنجی نسخه فارسی مقیاس اشتیاقبنابراین، محققان در این پژوهش، تحلیل روان

 شود:های زیر راهبری میبرای نوجوانان را برگزیدند. بر این اساس، این پژوهش، به کمک گزاره

 مندی تحصیلی برای نوجوانان ایرانی از روایی عاملی برخوردار است؟یاقآیا مقیاس اشت 

 مندی تحصیلی برای نوجوانان ایرانی از روایی ملاکی برخوردار است؟آیا مقیاس اشتیاق

مندی تحصیلی برای نوجوانان ایرانی از پایایی به روش ضرایب همسانی آیا مقیاس اشتیاق

 درونی برخورار است؟

 روش پژوهش

آموزان ای مقطعی، جامعه آماری شامل تمامی دانشاین مطالعة از نوعِ پیمایش پرسشنامه در

بودند. نمونة  122۲-1221آموزش و پرورش شهر تهران در سال تحصیلی  2متوسطة اول منطقة 

و  28/2و  ۲2/12آموز دختر متوسطه اول )با میانگین و انحراف سنی دانش 182آماری نیز شامل 

و  85/2و  51/12آموز پسر متوسطه اول )با میانگین سنی دانش 172سال( و  15تا  11دامنه سنی 

گیری در دسترس، انتخاب شدند. در سال( بودند که با استفاده از روش نمونه 15تا  11دامنه سنی 

( با هدف برآورد حجم نمونه با رجوع به ۲215) 1این پژوهش، موافق با منطق پیشنهادی کلاین

های ابزار سنجش و تعداد مشارکت کنندگان، به ازای هر مادهّ مقیاس بق بین تعداد مادهّقاعدة تطا

مشارکت کننده انتخاب شدند. در این پژوهش، هیچ یک از مشارکت  ۲2ای، تعداد مادهّ 17

 ها، حذف نشدند.کنندگان، در مرحلة غربالگری داده

 های پژوهش:ابزارهای گردآوری داده

( با ۲212لیو و همکاران ) (.2412، 2و همکاران )لیو 2لی برای نوجوانانمقیاس علاقة تحصی

های چهارچوبِ مفهومی مدلِ تحولِ علاقة مشتمل بر چهار مرحله، مقیاس علاقة رجوعِ به آموزه

                                                 
1- Kline 
2- Academic Interest Scale for Adolescents  
3- Luo et al.,  
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تحصیلی برای نوجوانان را با هدف سنجشِ وجوة چندگانة علاقة تحصیلی در بافت آموزش و 

پژوهش، از طریق ایجاد سوالاتی مناسبِ موضوعات درسی متفاوت  پرورش، توسعه دادند. در این

های تحلیل عاملی اکتشافی و و همچنین، از طریقِ بازخورد خبرگان، مصاحبة شناختی و روش

تاییدی، نسخة کلیِ مقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان چینی با شمول ساختاری چهارعاملی، 

( نتایج روایی عاملی مقیاس علاقة تحصیلی از ۲212)توسعه یافت. در پژوهش لیو و همکاران 

ساختاری مشتمل بر چهار عاملِ هیجان، ارزش، دانش و مشغولیت، به طور تجربی، حمایت کرد. 

های متفاوت و در نتایج روش آماری تحلیل عاملی تاییدی نشان داد که مدل چهارعاملی در نمونه

بی، داشت. در نهایت، نتایج تحلیل عاملی تاییدی ها برازش مطلوموضوعات درسی مختلف، با داده

گیری و ساختاریِ مقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان، به طور ارزی اندازهچندگروهی از هم

ای از در این مقیاس مشارکت کنندگان به هر مادهّ بر روی طیفی چهار درجهتجربی، حمایت کرد. 

زیرمقیاس هیجان از طریق در این ابزار، دهند. می ( پاسخکاملاً موافق) 2( تا کاملاً مخالف) 1

، ۲2، ۲2، 17، 11، 12، 1های ، زیرمقیاس ارزش از طریق ماده۲1ّو  18، 12، 11، 8، 5، 1های مادهّ

و زیرمقیاس مشغولیت از  ۲1و  ۲۲، 15، 1۲، 2، 7، 2های ، زیرمقیاس دانش از طریق ماده۲2ّو  ۲7

( ۲212در پژوهش لیو و همکاران )شود. گیری می، اندازه۲8و  ۲5، ۲1، 12، 11، 1، ۲طریقِ 

های علاقه فردی شامل هیجان، ارزش، دانش و مشغولیت در ضرایب همسانی درونی زیرمقیاس

، 22/2و در درس زبان انگلیسی برابر با  81/2و  88/2، 22/2، 87/2درس ریاضی به ترتیب برابر با 

نتایج تحلیل ( 1221ژوهش رحیمی، شکری و خدایی )ر پ، به دست آمد. د21/2و  21/2، 21/2

در دروس عاملی تاییدی نسخه فارسی مقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان نشان داد که این ابزار 

با ساختاری مشتمل بر چهار عامل هیجان، ارزش، دانش و مشغولیت از روایی ریاضی و فارسی 

کاران )زیر چاپ( ضرایب همسانی درونی در پژوهش رحیمی و همعاملی خوبی برخوردار بود. 

و  72/2، 81/2، 2۲/2های هیجان، ارزش، دانش و مشغولیت در ریاضی به ترتیب برابر با عامل
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به دست آمد. در این  8۲/2و  78/2، 81/2، 21/2و در درس فارسی به ترتیب برابر با  81/2

  ست آمد.  به د 72/2کلی علاقه تحصیلی  پژوهش، ضریب همسانی درونی عامل

( ۲211کنستانتین و همکاران ) (.2411، 2و همکاران )کنستانتین 1مقیاس پایستگی انگیزشی

مندی برای تعقیب مشتاقانه شناختی پایستگی ـ به مثابة تمایلپس از مرور پیشینة سازة روان

امی ها، موانع، خستگی و یا ناکبا وجود دشواریمدارانه پیشرفتمدارانه و های هدففعالیت

مدت، های کوتاهای مقیاس را با شمول سه زیرمقیاس تعقیب هدفمادهّ 11مدت ـ، نسخه طولانی

مشارکت های تحقق نایافته، توسعه دادند. های بلندمدت و رجوع مجدد به فعالیتتعقیب هدف

اسخ )کاملاً موافق( پ 5)کاملاً مخالف( تا  1ای از کنندگان به هر مادهّ بر روی طیفی پنج درجه

 12، 7 ،2، 1های هنایافته از طریق مادّهای تحققدهند. در این ابزار، زیرمقیاس بازرجوع به هدفمی

و در نهایت،  11و  8، 5، ۲ هایمادهّ های بلندمدت از طریق، زیرمقیاس تعقیب هدف11و 

نتایج شوند. گیری می، اندازه1۲و  2، 1، 1های مادهّمدت های کوتاهزیرمقیاس تعقیب هدف

( از ۲211های آماری تحلیل اکتشافی و تحلیل تاییدی در مطالعه کنستاینتین و همکاران )روش

( ضرایب ۲211ساختار سه عاملی مقیاس مزبور، حمایت کرد. در مطالعه کنستاینتین و همکاران )

های بلندمدت و رجوع مدت، تعقیب هدفهای کوتاههای تعقیب هدفزیرمقیاسهمسانی درونی 

به دست آمد. همچنین، در  71/2و  7۲/2، 75/2نایافته به ترتیب برابر با های تحققدد به هدفمج

( نتایح روش آماری تحلیل عاملی تاییدی از روایی عاملی ۲2۲۲) 1و همکاران مطالعه کوینتانا

مقیاس پایستگی انگیزشی در نمونه بزرگسالان اسپانیایی، حمایت کرد. در این مطالعه، در 

های مقیاس پایستگی انگیزشی، از مشارکت کنندگان تقاضا شد تا برای العمل پاسخ به مادهّدستور

های مدارانه و هدفمند خود در محیطهای پیشرفتهای مقیاس به طور ویژه، بر تلاشپاسخ به مادهّ

                                                 
1- Motivational Persistence Scale  
2- Constantin et al.,  
3- Quintana et al.,  
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)زیر چاپ( نتایج روش آماری تحلیل  و همکاران تحصیلی، متمرکز شوند. در پژوهش کوشکی

های بلندمدت، تعقیب های هدفاییدی از ساختار سه عاملی مقیاس شامل تعقیبعاملی ت

های محقق نشده، به طور تجربی، حمایت کرد. مدت و بازرجوع به سوی هدفهای کوتاههدف

علاوه بر این، نتایج مربوط به همبستگی بین وجوه پایستگی انگیزشی با هیجانات پیشرفت مثبت و 

آمدی شواهدی در دفاع از روایی ملاکی این مقیاس فراهم آورد. همچنین، منفی و باورهای خودکار

های های تعقیبدر پژوهش کوشکی و همکاران )زیر چاپ( ضرایب همسانی درونی زیرمقیاس

های محقق نشده به مدت و بازرجوع به سوی هدفهای کوتاههای بلندمدت، تعقیب هدفهدف

دست آمد. در مطالعة حاضر، ضریب همسانی مقیاس  به 22/2و  82/2، 87/2ترتیب برابر با 

 به دست آمد. 88/2پایستگی انگیزشی 

از مندی تحصیلی برای نوجوانان مقیاس اشتیاقسازی نسخة فارسی در این مطالعه، برای آماده

مندی تحصیلی برای مقیاس اشتیاقبه منظور استفاده از  بنابراین، استفاده شد. 1روش ترجمه مجدد

، نسخه انگلیسی آن برای نمونه نوجوانان به زبان فارسی، ترجمه شد. برای این منظور، با ننوجوانا

ارزی زبانی و مفهومی، نسخه فارسی به کمک یک فرد دوزبانه دیگر به انگلیسی هدف حفظ هم

های انگلیسی بحث کردند و برگردانده شدند. در ادامه، دو مترجم درباره تفاوت موجود بین نسخه

ها به حداقل ممکن کاهش یافت. بر این اساس، ترادف این تفاوت« ۲فرایند مرور مکرر»یق از طر

 معنایی نسخه ترجمه شده با نسخه اصلی، به دقت، بررسی شد. 

ها بر پایة نظریة کلاسیک تست انجام شد. ابقا در این مطالعه، تحلیل داده ها.منطق تحلیل داده

های آماری تحلیل ، به اتکای مشخصهصیلی برای نوجوانانمندی تحمقیاس اشتیاقیا حذف مواد 

عاملی صورت گرفت. در این مطالعه، برای استفاده از تحلیل عامل تأییدی از روش بیشینة 

                                                 
1- back translation 
2- iterative review process  
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( به منظور ارائه یک ۲211) ۲و همکاران برای برآورد مدل و همسو با پیشنهاد میرز 1نماییدرست

 ، شاخص مجذور خی بر درجه آزادی(۲χ)ور خی ارزیابی جامع از برازش مدل، از شاخص مجذ

(/df۲χ)1ای، شاخص برازش مقایسه (CFI)2، شاخص نیکویی برازش (GFI) شاخص نیکویی ،

، استفاده شد. (RMSEA) 1و خطای ریشه مجذور میانگین تقریب (AGFI) 5برازش انطباقی

گیری مشتمل بر سه دل اندازهدر این پژوهش نیز م(، ۲2۲2مارتینز و پرز ـ فیونتیز ) همسو با نتایج

 عامل به عنوان مدل مفروضِ ارجح، انتخاب و آزمون شد.

 هایافته

تجزیه و تحلیل  AMOS-18و  SPSS-18های آماری ها با استفاده از بستهدر این مطالعه، داده

 و 7های بهنجاریفرضها و قبل از تحلیل و وارسی تاییدی آنها، پیششدند. پس از گردآوری داده

خطی چندگانه های بهنجاری و همآزمون شدند. برای این منظور، ابتدا مفروضه 8خطی چندگانههم

( وارسی شدند. در این پژوهش، موافق با پیشنهاد 2های غیرعادی )دور افتادهو همچنین، داده

 در بسته Zمتغیری، از طریق نمرات استاندارد های غیرعادی تک( داده۲227) 12تاباچنیک و فیدل

، چک شدند. در این بخش، نتایج نشان داد که هیچ داده دورافتاده یا غیرعادی در SPSSآماری 

های توصیفی میانگین، انحراف ، اندازه1بینی شده وجود نداشت. جدول های پیشمحدودة داده

مندی نسخة فارسی مقیاس اشتیاقهای را برای مادهّ 1۲و کشیدگی 11های چولگیاستاندارد و آماره

مندی اشتیاقهای ابزار سنجش دهد. انحراف استاندارد مادهّنشان می صیلی برای نوجوانان،تح

                                                 
1- maximum likelihood 
2- Meyers et al.,  
3- Comparative Fit Index (CFI)  
4- Goodness of Fit Index (GFI)  
5- Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI)  
6- Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA)  
7- normality  
8- Multicollinearity  
9- outliers  
10- Tabachnick & Fidell 
11- skewness  
12- kurtosis  
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های چولگی ، به دست آمدند. نتایج مربوط به آماره21/2تا  82/2در بازة  تحصیلی برای نوجوانان

( به دست آمد که نشان داد هیچ یک از |<77/1|( و )|<12/1|و کشیدگی به ترتیب برابر با )

 |8|و کشیدگی برابر با  |1|های چولگی برابر با های مقیاس، از نقاط برش پیشنهادی برای آمارههمادّ

متغیری برای ( مفروضه بهنجاری تک۲2۲1بیشتر نبودند. بنابراین، همسو با منطق پیشنهادی کلاین )

شده است. رعایت  مندی تحصیلی برای نوجوانان،نسخة فارسی مقیاس اشتیاقهای هر یک از مادهّ

و  1های تحملخطی چندگانه، از آمارهعلاوه بر این، در این پژوهش، به منظور آزمون مفروضه هم

 1، استفاده شد. در این بخش، همسو با پیشنهاد هایر، بلک، بابین و آندرسون۲عامل تورم واریانس

 VIFمقادیر آماره و همه  12/2( از آنجا که تمامی مقادیر مربوط به آمارة تحمل بزرگتر از ۲212)

 خطی رعایت شد.بودند، بنابراین، مفروضه عدم هم 1نیز کوچکتر از 

های مقیاس های چولگی و کشیدگی مادّههای توصیفی میانگین، انحراف معیار و آماره. اندازه1جدول 

 مندی تحصیلیاشتیاق

انحراف  میانگین  ها مادّه 

 استاندارد

 چولگی

 

 کشیدگی

  ۲1/2  75/2 8۲/2 2۲/1 کنم. ام، عمل میآموز، به وظایف و تعهداتِ درسیان یک دانش. در کل، به عنو1

 -11/2 52/2 2۲/2 27/1 دهم.مندی انجام میام را با علاقه. تکالیف و وظایف درسی۲

 -25/2 22/2 21/2 77/1 کنم.ای را تنظیم میام به ابتکار خودم برنامه. اغلب برای انجام تکالیف درسی1

 22/2 12/2 81/2 21/۲ شناس هستم.ام، وقت. دربارة تعهدات و وظایف درسی2

 -55/2 5۲/2 21/2 25/۲ آموز، برای انجام تعهداتم، از انگیزة لازم برخوردارم. . به عنوان یک دانش5

 82/2 ۲8/1 81/2 11/1 کنم.ریزی می. به طور کلی، برای استفادة بهینه از زمانم، به ابتکار خودم، برنامه1

  28/2  55/2 71/2 21/1 ام را رعایت کنم.کوشم استانداردهای تعیین شده برای انجام تکالیف درسی. می7

 -2۲/2 15/2 25/2 11/۲ برم.ام لذت میهای درسی. از انجام مسئولیت8

 11/2 12/1 22/2 17/1 دهم.ام، انجام میای که تنظیم کردهام را بر اساس برنامههای درسی. اغلب مسئولیت2

 51/2 21/2 82/2 72/1 دهم.ام را انجام می. تمام وظایف تحصیلی12

 -25/2 25/2 22/2 12/۲ ام را انجام دهم، احساس خوبی دارم.های درسیکوشم تا مسئولیت. وقتی می11

 -۲۲/2 25/2 88/2 72/1ام، بهترین توانم برای انجام تکالیف درسیکنم چگونه می. اغلب فکر می1۲

                                                 
1- tolerance  
2- variance inflation factor  
3- Hair, Black, Babin & Anderson 
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 ی را داشته باشم. ریزبرنامه

 21/2 71/2 8۲/2 21/1 کنم. دهم، احساس رضایت میام، انجام می. در کل، از آنچه دربارة وظایف درسی11

 -77/2 ۲2/2 21/2 ۲7/۲ ام عمل کنم.. دوست دارم به تعهدات درسی12

را بازسازماندهی  . در صورت وقوعِ رخدادهای غیرمنتظره )غیرمترقبه(، وظایفم15

 کنم.می

51/1 85/2 12/1 77/1 

 -85/2 15/2 21/2 17/۲ کنم.دهم، احساس رضایت میام انجام می. اغلب از آنچه دربارة وظایف درسی11

 2۲/2 12/1 25/2 72/1 دهم. ام را بر اساس یک طرح و برنامه، انجام میهای درسی. اغلب مسئولیت17

مندی تحصیلی برای یین روایی عاملی نسخة فارسی مقیاس اشتیاقدر این بخش، به منظور تع

نوجوانان از روش آماری تحلیل عاملی تاییدی استفاده شد. به بیان دیگر، به منظور تایید ماهیت 

بُعدی ابزار سنجش، از مدیابی معادله ساختاری به کمک تحلیل عاملی تاییدی، استفاده شد. چند

ها، در تحلیل عاملی تاییدی از روش فرضیه مربوط به بارهای عاملی عاملبنابراین، به منظور آزمون 

، استفاده شد. در این بخش، در گام نخست، به منظور ارزیابی 1نماییبرآوردِ بیشینه درست

های نیکویی با مدل مفروض، مقایسه شد. نتایج نشان داد که اندازه ۲برازندگی مدل، مدل استقلال

اند، بر برازندگی ضعیفی شود همه متغیرها ناهمبستهل، که در آن فرض میبرازش برای مدل استقلا

 df۲χ  , 221/2 <, p72/12۲8=(152 N= ,111/ = ۲7/۲۲)ها، دلالت داشت مدل مزبور با داده

۲χهای نیکویی برازش (. در این پژوهش، با توجه به عدم اجماع نظر آماردانان دربارة اندازه

 1(، همسو با منطق پیشنهادی آربوکلی و وسکی۲211میرز و همکاران، ؛ ۲2۲1ترجیحی )کلاین، 

و  2های نیکویی برازش مختلف، عبارات خطای باقیمانده(، به طور همزمان، بر اندازه1222)

 (.۲، تاکید شد )جدول 5های اصلاحشاخص

زمون شد. مندی تحصیلی برای نوجوانان، انتخاب و آبُعدیِ مقیاس اشتیاقدر ادامه، ساختار تک

 مندی تحصیلی برای نوجوانانمقیاس اشتیاق عاملیتکمدل های برازش نتایج مربوط به شاخص

                                                 
1- maximum likelihood  
2- independence model  
3- Arbuckle & Wothke 
4- residual error terms  
5- modification indices  
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، (۲χ)( شامل شاخص مجذور خی ۲211های پیشنهادی میرز و همکاران )شاخصبرای هر یک از 

، شاخص (CFI)ای ، شاخص برازش مقایسه(df۲χ/) شاخص نسبت مجذور خی بر درجه آزادی

و خطای ریشه مجذور میانگین  (AGFI)، شاخص نیکویی برازش انطباقی (GFI)ش نیکویی براز

به دست آمد  11/2و  52/2، 12/2، 52/2، 21/12، 15/1121به ترتیب برابر با  (RMSEA)تقریب 

 (.۲ها دلالت داشت )جدول که بر برازش ضعیف مدل با داده

برای نوجوانان، انتخاب و آزمون شد. مندی تحصیلی بُعدیِ مقیاس اشتیاقدر نهایت، ساختار سه

 مندی تحصیلی برای نوجوانانمقیاس اشتیاق عاملیسهمدل های برازش نتایج مربوط به شاخص

، (۲χ)( شامل شاخص مجذور خی ۲211های پیشنهادی میرز و همکاران )شاخصبرای هر یک از 

، شاخص (CFI)ی ا، شاخص برازش مقایسه(df۲χ/) شاخص نسبت مجذور خی بر درجه آزادی

و خطای ریشه مجذور میانگین  (AGFI)، شاخص نیکویی برازش انطباقی (GFI)نیکویی برازش 

به دست آمد که  25/2و  21/2، 22/2، 27/2، 87/1، ۲5/۲11به ترتیب برابر با  (RMSEA)تقریب 

 (.۲ها دلالت داشت )جدول بر برازش مطلوب مدل با داده

 گیری رقیبهای اندازهازش و مقادیر بارهای عاملی مدلهای نیکویی بر. اندازه2جدول 

 ۲χ /df۲χ GFI AGFI CFI RMSEA Loadings های رقیبمدل

 - ۲5/2 22/2 ۲5/2 11/2 ۲7/۲۲ 72/12۲8 مدل استقلال

 ۲2/2 – 8۲/2 11/2 52/2 52/2 12/2 21/12 15/1121 عاملیمدل تک

 52/2 – 82/2 25/2 27/2 21/2 22/2 87/1 ۲5/۲11 عاملی مدل سه

گیری مقیاس عاملی مدل اندازههای رگرسیونی ساختار سهنتایج مربوط به وزن 1جدول 

 هایدهد که جمیع وزندهد. نتایج نشان میرا نشان می مندی تحصیلی برای نوجواناناشتیاق

های رگرسیونی برای ، وزن1(.  بر اساس جدول P<221/2رگرسیونی از لحاظ آماری معنادارند )

مندی هیجانی های رگرسیونی عامل اشتیاق، وزن82/2تا  12/2مندی شناختی در بازة عامل اشتیاق

تا  52/2مندی رفتاری در بازة های رگرسیونی عاملِ اشتیاقو در نهایت، وزن 77/2تا  12/2در بازة 
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مقادیر آلفای کرانباخ، همبستگی هر مادهّ با نمره ، 1به دست آمد. علاوه بر این، در جدول  8۲/2

مندی تحصیلی برای مقیاس اشتیاقعاملی کل و مقدار آلفا با فرض حذف مادهّ برای مدل سه

 دهد.را نشان می نوجوانان

کل و مقدار آلفا با فرض حذف مادّه برای مدل . مقادیر آلفای کرانباخ، همبستگی هر مادّه با نمره 2جدول 

 عاملیسه

 هامادّه
 Corrected بار عاملی

Item-Total 

Correlation 

Cronbach's 

Alpha if Item 

Deleted 

    α=21/4 مندی شناختیاشتیاق 

2  82/2 82/2 82/2 

1  82/2 72/2 82/2 

1  82/2 75/2 82/2 

17  81/2 71/2 82/2 

1۲  78/2 72/2 82/2 

15  12/2 15/2 22/2 

    α=66/4 مندی هیجانیاشتیاق                

8  7۲/2 11/2 81/2 

12  71/2 15/2 81/2 

11  18/2 17/2 81/2 

11  11/2 1۲/2 82/2 

5  71/2 12/2 82/2 

۲  77/2 18/2 81/2 

    α=62/4 مندی رفتاریاشتیاق 

1  8۲/2 71/2 72/2 

2  81/2 11/2 71/2 

12  52/2 5۲/2 82/2 

7  52/2 5۲/2 82/2 

11  72/2 11/2 77/2 
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 روایی ملاکی

، مندی تحصیلی برای نوجوانانمقیاس اشتیاقدر این بخش، به منظور تعیین روایی ملاکی 

مندی تحصیلی با پایستگی انگیزشی و موافق با پیشینه نظری و تجربی، همبستگی بین ابعاد اشتیاق

در این بخش، نتایج مربوط به همبستگی علاقه تحصیلی، در نوجوانان، محاسبه شد.  وجوه چندگانة

، مندی تحصیلی با پایستگی انگیزشی و وجوه چندگانة علاقه تحصیلی، در نوجواناناشتیاقبین 

مندی تحصیلی برای نوجوانان، فراهم آورد شواهد متقنی در دفاع از روایی ملاکی مقیاس اشتیاق

 (. 2)جدول 

 . همبستگی ابعاد اشتیاق مندی تحصیلی با پایستگی انگیزشی و علاقه تحصیلی در نوجوانان0جدول 

 پایستگی انگیزشی علاقه تحصیلی 

 27/2** 51/2** مندی شناختیاشتیاق

 51/2** 52/2** مندی هیجانیاشتیاق

 22/2** 27/2** مندی رفتاریاشتیاق

10/1<P 

 گیریبحث و نتیجه

مندی تحصیلی در سنجی نسخه فارسی مقیاس اشتیاقبا هدف تحلیل رواناین پژوهش 

نوجوانان انجام شد. نتایج روایی عاملی مقیاس با استفاده از روش تحلیل تاییدی از ساختار مشتمل 

مندی رفتاری، حمایت کرد. مندی هیجانی/عاطفی و اشتیاقمندی شناختی، اشتیاقبر سه بُعد اشتیاق

مندی تحصیلی با تایج مربوط به همبستگی بین ابعاد فراسازة چندبُعدی اشتیاقعلاوه بر این، ن

پایستگی انگیزشی و علاقه تحصیلی، شواهد متقنی در دفاع از روایی ملاکی نسخه فارسی مقیاس 

مندی تحصیلی برای نوجوانان، فراهم آورد. ضرایب همسانی درونی وجوة چندگانة این اشتیاق

 ز قابل قبول بودند.فراسازة چندبُعدی نی

های مطالعاتِ آلنسو ـ تاپیا و همکاران در بخش نخست، نتایج این پژوهش موافق با یافته

(، با ۲2۲2( و انگلز و همکاران )۲211(، اپلیتن و همکاران )۲2۲1(، ایرل و همکاران )۲2۲1)
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نی/عاطفی و مندی هیجامندی شناختی، اشتیاقتکرار ساختار عاملی مشتمل بر سه بُعد اشتیاق

ای در دفاع از زیربنای نظری فراسازة چندبُعدی مندی رفتاری، شواهد قانع کنندهاشتیاق

مندی تحصیلی، فراهم آورد. به بیان دیگر، نتایج در این بخش نشان داد که موافق با مدل اشتیاق

عد مندی، سه بُ( فراسازة اشتیاق۲21۲کالسکی )نظری پیشنهادی به وسیلة فردریکز و مک

شود. موافق مندی رفتاری را شامل میمندی هیجانی/عاطفی و اشتیاقمندی شناختی، اشتیاقاشتیاق

آوردهای نظری شامل شوندة وجوهی چندگانه برای فراسازة های مستخرج از رویبا آموزه

وری های مختلف این سازة بسیط بر غوطهمندی تحصیلی، تحققِ همزمانِ شناسانندهاشتیاق

های یادگیری، دلبستگی ذهنی و هیجانی نسبت به مواد درسی و تعاملی دگان در فعالیتیادگیرن

(. در این ۲2۲2؛ هیلپورن و همکاران، ۲2۲1سازندة با همسالان، مبتنی است )هامالانن و همکاران، 

های فکری مربوط به نظام مفهومی، مشغولیت شناختی دربردارندة همة اشکالِ فعالیت

تکالیف تحصیلی مانند توجه، اکتساب، پردازشگری، ذخیره سازی و بازیابی مندی در مشارکت

های ریزیهای شناختی، برنامهمندی نیز بر تامل و مدیریت فعالیتاست. بُعد شناختی اشتیاق

های دانشی )اطلاعاتی(، دلالت مدت و بلندمدت، ارزیابی پیشرفت یادگیری و جبران گسستکوتاه

بخشی هایی است که یادگیرنده برای نظمندی عاطفی/هیجانی معطوف بر تلاشمدارد. بُعدِ اشتیاق

هیجانات در خود و همسالان، از آنها استفاده می کند. تحرکات یادگیرندگان ذیلِ این بُعد، 

ای از مدیریت خستگی و کنجکاوی، تصدیق و کنترل اضطراب، حفظ و تداوم علاقه و گستره

مندی رفتاری از شود. در نهایت، اشتیاقنسبت به دیگران را شامل میانگیزش، تا تمایلات همدلانه 

هایی مانند رفتار مثبت، تعهدمندی به زمان و توجه به تکالیف درسی و همچنین، طریقِ شناساننده

ها، مشخص مندی در مباحثهمندی در فعالیت های فوق برنامه تحصیلی و مشارکتمشارکت

بُعدی نسبت به فراسازة آورد سهگیریِ مفهومی این رویاز جهتشود. نتایج مطالعات مختلف می
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؛ ۲2۲1لان، ؛ 1222خواه و همکاران، زریناند )مندی تحصیلی، به طور تجربی، حمایت کردهاشتیاق

 (.۲2۲2؛ لی و همکاران، ۲212لیو و همکاران، 

منتسب به ابعاد  در بخشی دیگر، نتایج با تاکید بر تداخل بالقوة دامنة تغییرپذیری مقادیر

مندی تحصیلی با پایستگی انگیزشی در نوجوانان، شواهد متقنی در دفاع از روایی ملاکی اشتیاق

های مفهومی نظریة مندی تحصیلی فراهم آرود. موافق با آموزهنسخة فارسی مقیاس اشتیاق

خودراهبری  مندی تحصیلی در بستر اشکال(، اشتیاق۲2۲2، ۲217، 1گری )رایان و دیسیخودتعیین

شده و های خودوضعمجدانة هدف شدة انگیزش، به ویژه انگیزش درونی، ظهور یافته و تعاقبِ

(. ۲2۲1سازد )مارتین ـ استوری و همکاران، مدت و بلندمدت، ممکن میخودتاییدشده را در کوتاه

ش از آنکه، کنند که تعقیبِ مواضعِ انگیزشی خودتعیین شده، پیعلاوه بر این، محققان تاکید می

استوار سازد، تمایلات ناظر بر  ۲بخشی رفتاری را بر احساسات مبتنی بر متابعتدغدغة نظم

کند )میتزگر و همکاران، ، بنا می1گریگری رفتاری را بر احساسات معطوف بر انتخابکنترل

ورانه و (. در نظریة خودکارآمدی نیز، تعاقبِ تاب آ۲2۲5؛ وانگ و هان، ۲2۲1؛ پان و یائو، ۲2۲2

شوند، از طریقِ های پیشرفت که البته مواجهة با تجارب ناکام کننده را نیز سبب میسرسختانة هدف

گریز، های واقعنگر در برابر استانداردگزینیهای واقعهایی مانند استانداردگزینیمصاف دوقطبی

ورزی، ابر خودشفقتهای افراطی در برگیری از تلاش، خودانتقادگریباوری در برار کنارهتلاش

بخشی هیجانی های نظمهای مواجهة ناانطباقی، سبکراهبردهای مقابلة انطباقی در برابر شیوه

نگر( در واقعهای نااریب )بیشنایافته، خودنگریبخشی سازشهای نظمیافته در برابر شیوهسازش

ت در برابر های سوگیرانه و تاکید بر وجه آموزانندة تجارب شکسنگریبرابر خودکم

                                                 
1- Ryan & Deci 
2- feelings of compliance  
3- feelings of choice 
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کوینتانا و ؛ ۲2۲5چن و همکاران، شود )هراسی و گریز از تجارب ناکام کننده، ممکن میشکست

 (.۲217؛ ژن و همکاران، ۲2۲۲همکاران، 

مندی با علاقة در بخشی دیگر، نتایج این پژوهش با تاکید بر همبستگی بین ابعاد اشتیاق

مندی تحصیلی در نسخه فارسی مقیاس اشتیاقتحصیلی، شواهد مضاعفی در دفاع از روایی ملاکی 

های مفهومی مستخرج از نظریة هدف نوجوانان فراهم آورد. نتایج در این بخش موافق با آموزه

های تحصیلی دهد که بخشی از مدل جستجوگری باورمندانه و مسئولانة دغدغهپیشرفت نشان می

ملکردی یادگیرندگان از طریق های عمحور به جای هدفهای تسلطگزینیدر مجاورت هدف

های منفی، تفاسیر شناختی چالشی در برابر تفاسیر های مثبت در برابر خودگوییتسهیل خودگویی

های علّی تهدیدمحور، راهبردهای یادگیری عمیق در برابر راهبردهای یادگیری سطحی، اسنادگزینی

محوری( های معطوف بر تکلیف )تکلیفیهای علّی بدبینانه، ارزیاببینانه در برابر اسنادگزینیخوش

های ذهنی مداری(، آمایهخودشناساننده )شکستهای معطوف بر شکست و بیشدر برابر ارزیابی

های ذهنی تثبیت شده، هیجانات پیشرفت مثبت در برابر هیجانات پیشرفت رشدمحور در برابر آمایه

شکست و هراس از ارزیابی دیگرانِ مهم و منفی، یادگیری از تجارب ناکام کننده در برابر ترس از 

در نهایت، تشویق آنها به تعاقبِ استانداردهای فردی  در عوضِ استانداردهای هنجاری، 

آژیده و همکاران، کنند )شان، به طریقی سازگارانه، راهبری مییادگیرندگان را در پیگردی علایق

 (.۲218ژانگ و همکاران، ؛ ۲212؛ وانگ و همکاران، ۲2۲۲تیران و همکاران، ؛ 1222

مندی سنجی نسخه فارسی مقیاس اشتیاقاین پژوهش چند محدودیت دارد. اول، تحلیل روان

تحصیلی در نوجوانان به طرقی مانند روایی سازه، روایی ملاکی و ضرایب همسانی درونی انجام 

ی مقیاس مزبور های فنی روایی و پایایهای وارسی مشخصهشد. بنابراین، استفاده از دیگر روش

تواند در اولویت مانند روایی تشخیصی، روایی همگرا، روایی همزمان و آزمون بازآزمون، می

انتخاب، قرار گیرد. دوم، اگر چه نمونه پژوهش حاضر را تعدادی از نوجوانان دختر و پسر تشکیل 
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این پژوهش در مندی تحصیلی در ساختار عاملی مقیاس اشتیاق 1ارزی جنسیدادند، اما تحلیل هم

گیری جنسی مدل اندازه ۲اولویت قرار نگرفت. بنابراین، اطلاع از وجود یا عدم وجود تغییرناپذیری

 تواند در اولویت قرار گیرد. های بعدی، میمقیاس منتخب، در تلاش

وجهی در در مجموع، نتایج این پژوهش ضمن حمایت از مواضعِ نظری مدل مفهومی سه

مندی تحصیلی مندی تحصیلی، نشان داد که نسخة فارسی مقیاس اشتیاقیاققلمرو مطالعاتی اشت

مندی تحصیلی نوجوانان برای نوجوانان، به مثابة ابزاری چندوجهی، برای سنجش فراسازة اشتیاق

 ایرانی، ابزاری روا و پایا، بود.
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آموزان ید به تحصیل دانش(. مدل علّی ام1222نژاد، آیت.، و نیکدل، فریبرز. )آژیده، وکیل.، قدسی

مطالعات ای اشتیاق تحصیلی. براساس ادراک حمایت اجتماعی و بهزیستی روانی: نقش واسطه

   .1-11(، 57) ۲۲، روانشناسی تربیتی

https://doi.org/10.22111/jeps.2025.48179.5672 
سنجی ی روانها(. ساختار عاملی و ویژگی1221. )مید.، و شکری، الی.، خدایی، عضارحیمی، ر

 11 .مجله مطالعات آموزش و یادگیرینسخه فارسی مقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان. 

(81 ،)8۲-11 .https://doi.org/10.22099/jsli.2024.7617  

(. اثربخشی آموزش هوش اخلاقی 1222خواه، الهه.، سجادیان، ایلنا.، و نادی، محمدعلی. )زرین

آموزان دختر. گرایی تحصیلی و اشتیاق تحصیلی دانشکاری تحصیلی، هدفبوربا بر اهمال

  .122-177(، 57) ۲۲، مطالعات روانشناسی تربیتی

https://doi.org/10.22111/jeps.2025.50162.5851 

                                                 
1- gender equivalence  
2- invariance 

https://doi.org/10.1007/s10212-022-00621-0
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سنجی های روانوایی سازه و مشخصه(. ر122۲. )اطمه.، و الماسی، فمید.، شکری، االهام کوشکی،

شناسی فصلنامه مطالعات رواننسخه فارسی مقیاس پایستگی انگیزشی در دانشجویان. 

 DOI: 10.22111/JEPS.2024.44170.5265 .112-117(، 5۲)۲2.تربیتی
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