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The present study was done with the aim of presenting a causal 

model of the effect perceptions of classroom quality and 

educational justice on academic cheating with regard to the 

mediating role of self-efficacy. The research method was 

descriptive-correlational and the statistical population of the study 

included all upper secondary girl students in Khorramabad city in 

the academic year 2015-2016 to 9981 students, of which 240 were 

selected based on stratified random sampling method. To collect 

the required data from perceptions of classroom quality Gentry, 

Gable and Rizza (2002), educational justice Golparvar (2011), 

Jinks and Morgan academic self-efficacy (1999) and academic 

cheating Aliverdini, Janalizade & Amrani (2016) was used. Data 

analysis was performed by the SPSS-22, and AMOS-24 software. 

The results showed that educational justice had a negative and 

direct effect on academic fraud (p<0.01); But it did not have a 

direct effect on academic self-efficacy (P<0.05). Perceptions of 

classroom quality had no direct effect on academic fraud (P<0.05); 

But it had a positive and direct effect on academic self-efficacy 

(p<0.01). Also, the direct effect of academic self-efficacy on 

academic fraud was negative and significant (p<0.01). The indirect 

results of the pathways showed that only perceptions of classroom 

quality mediated by self-efficacy can reduce students' academic 

cheating. According to the results obtained, it is recommending for 

reduce academic cheating, develop appropriate perceptions based 

on challenging, engaging, meaningful tasks with choice and self-

efficacy; and also, creating equal educational opportunities in 

schools can lead to a decrease in students' academic cheating. 
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 به توجه با یلیتحص تقلبّ بر یآموزش عدالت و یکلاس تیفیک ادراکات ریثات یعلّ مدل یارائه

 یلیتحص یخودکارآمد یگریانجیم نقش
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 تحصیلی

ی بر و عدالت آموزش یکلاس تیفیادراکات ک تاثیر یعلّ ارائه مدل  پژوهش حاضر با هدف
روش ی انجام شد. لیتحص یخودکارآمد یگریانجیبا توجه به نقش م حصیلیتقلّب ت

آموزان دختر دانشتحقیق، توصیفی از نوع همبستگی و جامعه آماری پژوهش شامل کلیه 
بود که از  آموزدانش 9981به تعداد  1395-96آباد در سال تحصیلی متوسطه دوم شهر خرم

. برای انتخاب شدند نسبی اییری تصادفی طبقهگنفر بر اساس روش نمونه 240این میان 
(؛ 2002جنتری، گابل و ریزا )ادراکات کیفیت کلاسی های ها از پرسشنامهآوری دادهجمع

( و تقلّب 1999) و مورگان خودکارآمدی تحصیلی جینکز؛ (1389پرور )عدالت آموزشی گل
ها به روش تحلیل دادهد. استفاده ش (1394زاده و عمرانی )نیا، جانعلیتحصیلی علیوردی

-AMOSو  SPSS-22افزارهای آماری آماری مدل معادلات ساختاری و با استفاده از نرم

عدالت آموزشی دارای اثر منفی و مستقیم بر تقلبّ  که داد نشان نتایج انجام شد. 24
 (.P>05/0ر خودکارآمدی تحصیلی نبود )(؛ اما دارای اثر مستقیمی ب>p 01/0تحصیلی بود )

(؛ اما دارای اثر P>05/0ادراکات محیط کلاسی اثر مستقیمی بر تقلّب تحصیلی نداشت )
(. همچنین اثر مستقیم >01/0pمثبت و مستقیمی بر خودکارآمدی تحصیلی بود )

(. نتایج غیرمستقیم >01/0pخودکارآمدی تحصیلی بر تقلّب تحصیلی منفی و معنادار بود )
تواند از گری خودکارآمدی میکیفیت کلاسی با میانجیمسیرها نشان داد که فقط ادراکات 

شود با توجه به نتایج به دست آمده، توصیه می آموزان بکاهد.میزان تقلّب تحصیلی دانش
انگیز، جذاب، معنادار، برای کاهش تقلبّ تحصیلی، ادراکات مناسبی بر اساس تکالیف چالش

های برابر آموزشی همچنین ایجاد فرصتتوأم با حق انتخاب و خودکارآمدی ایجاد گردد؛ و 
 .شود منجرآموزان دانش تقلبّ تحصیلی درتواند به کاهش ، میدر مدارس

 تقلبّ بر یآموزش عدالت و یکلاس تیفیک ادراکات تاثیر یعلّ مدل ارائه(. 1401) .هوشنگ، گراوندو  سعیده ،انیسبز :به این مقاله استناد

 .63-84(، 46)19، یتیترب یمطالعات روانشناسمجله  ی.لیتحص یخودکارآمد یرگیانجیم نقش به توجه با یلیتحص
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 مقدمه

های که مدارس و مراکز آموزش عالی گزارشطوریدر مؤسسات یادگیری است؛ به ای شایعپدیده 1تحصیلی تقلبّ

تحصیلی نه محدود به  تقلبّزون بر این، (. اف2019، 2دهند )چریکف، اشملوا و لویالکاای از شیوع آن ارائه میسابقهبی

ارتکاب این ناسازگاری تحصیلی  های آموزشی خاصی رایج است؛ بلکه مطالعة فراوانیهاست و نه در برنامهبرخی فرهنگ

، 4مارکز، ریس و گومز؛ 2020، 3داید، ویلیماز و کاربیکن، مکدر گسترة وسیعی از کشورهای سراسر جهان وجود دارد )

گویی، پنهان کردن حقیقت، گول زدن و فریب( در (. تقلبّ تحصیلی یک رفتار غیراخلاقی شایع )مانند دروغ2019

کند به افراد در دستیابی به نتایج دلخواه اما غیرمنصفانه، غیرقانونی و نادرست کمک میهای آموزشی است که محیط

توان تقلبّ تحصیلی دانست، (. در مجموع در پاسخ به این پرسش که چه چیزی را می2021، 5)مک کلانگ و گابرسون

که عبارت است از تقلّب )استفاده از  دهدکاری تحصیلی را نشان می( چهار نوع رفتار فریب1997) 6چارچوب مفهومی پاولا

سازی( و تسهیل هر گونه ماده یا اطلاعات به روشی که مجاز نیست(، سرقت علمی، جعل )استناد به منابع ناموجود و داده

 صداقتی تحصیلی(.)کمک به دیگران برای انجام رفتارهای بی

دهد، این گونه رفتارها در د پژوهشی نشان میعلیرغم ماهیت غیراخلاقی و ناپذیرفتنی بودن تقلبّ تحصیلی، شواه

ها دربارة تقلبّ تحصیلی (. نگرانی2021، 7های تحصیلی از شیوع نسبی برخوردارند )انو، انویدیب، اوگوو و نچهمة محیط

اکی شود که ح( مربوط می2019) 8هایی از قبیل آمپونی، کاوثری، ماهارانی، کوزوردانی و بوونوبه نتایج حاصل از پژوهش

تحصیلی را تهدیدی  تقلّبشده در مطالعات پژوهشی، موارد گزارشاز فراگیری گسترده تقلبّ تحصیلی در اندونزی است. 

ای طور فزایندهآموزان بهگیرند که در بین دانشجدی برای تدریس، کیفیت یادگیری و پژوهش در مدارس در نظر می

 شیوع بررسی به( 2017) 10(؛ مصطفی، حاسین، سیراج و داروسلام2019، 9فراگیر شده است )الجورف، کمپ و ویلیامز

بار در آموزان حداقل یکاز دانش %47دادند که  نشان و پرداختند 2016 تا 2014 سال از مالزی کشور در تحصیلی تقلبّ

 %49به  2016 و در سال %51به  2015که فراوانی این رفتار در سال طوریاند؛ بهتحصیلی شده تقلّبمرتکب  2014سال 

آموزان درصد از دانش 95کند که ( با توجه به نتایج تحقیق خود بیان می2011خدایی ). در داخل کشور نیز گسترش یافت

درنتیجه، محققان  درصد آنان در تقلبّ گزارش شده است. 75اند و موفقیت به تقلبّ در طول سال تحصیلی اعتراف کرده

آموزان در انجام گیری دانشگذار بر تصمیمتاثیرصیلی، به شناسایی عوامل های تحو متخصصان در سرتاسر رشته

                                                 
1. academic cheating 

2. Chirikov, Shmeleva, & Loyalka 

3. Bacon, McDaid, Williams, & Corr 

4. Marques, Reis, & Gomes 

5. McClung, & Gaberson 

6. Pavela 

7. Onu, Onyedibe, Ugwu, & Nche 

8. Ampuni, Kautsari, Maharani, Kuswardani, & Buwono 

9. Aljurf, Kemp, & Williams 

10. Mustapha, Hussin, Siraj, & Darusalam 
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منظور کاهش سوء رفتار تحصیلی در مؤسسات آموزشی و ارتقای اعتبار این مؤسسات از صداقتی تحصیلی بهرفتارهای بی

 (.2018، 1اتهمند هستند )پورتنوی، لگی، رین، چوی رودوهای پیشگیرانة مناسب علاقهطریق تدوین برنامه

اند. تا به تحصیلی را بررسی کرده تقلبّاین در حالی است که برخلاف شیوع آن، تحقیقات نسبتاً کمی عوامل مؤثر بر 

های شخصیتی (، ویژگی2018، 2کوک و دروسقبیل احترام و فروتنی )ون رنسبورگ، دی ها ازامروز، محققان برخی سازه

تحصیلی  تقلبّ( را در نقش پیشایندهای 2019، 4شخصی )کوشلنیاک و بوژانوسکاهای ( و ارزش2019، 3)هندی و بیدرمن

های دقیق و سازوکارهایی هستند که بر رفتار ناسازگار اند. باوجود این، مطالعات به دنبال درک روششناسایی کرده

لم و دانش ارتباط تنگاتنگ یکی از مفاهیمی که با تحصیل ع. (2019، 5تحصیلی اثرگذارند )استفنز تقلبّتحصیلی ازجمله 

نظران حوزه عدالت، این پدیده در اکثر جوامع امروز دنیا یک ارزش است. به باور بسیاری از صاحب 6عدالتو نزدیکی دارد، 

آموزان از حضور یا عدم حضور (. در این پژوهش ادراک دانش2007، 8؛ تورنر2007؛ 7شود )بلادراخلاقی محسوب می

در معلمان و مدرسه محل تحصیل، به عنوان عدالت آموزشی مورد سنجش و توجه قرار خواهد  اصول معطوف به عدالت

ها دهد. یکی از این عرصهقرار می تاثیرهای افراد را تحت گرفت. عدالت آموزشی به اشکال مختلف، رفتارها و نگرش

های ( هستند. در هر محیطی اعم از محیطکاری، غفلت، دزدی، تخریب اموال و ...رفتارهای نامطلوب )در قالب تقلّب، کم

های کاری، پایبندی به اصول اخلاق و عدالت، زمینه تقویت تعهد و وفاداری و در مقابل زمینه تضعیف تحصیلی و محیط

( در پژوهشی نشان داد که عدالت 2021) 10(. صباغ1997، 9سازد )اسکارلیکی و فولگررفتارهای انحرافی را فراهم می

ای در توضیح رابطه بین عملکرد تحصیلی و رفتار تقلبّ ایفا ای و توزیعی( نقش واسطهک شده )عدالت رویهآموزشی ادرا

( در پژوهشی با عنوان بررسی نقش میانجی نگرش به تقلبّ در رابطه بین 2020اسفندآباد و نامور )کند. بابانژاد، شمسمی

نتیجه دست یافتند که حمایت اجتماعی و عدالت آموزشی بر  حمایت اجتماعی و عدالت آموزشی با رفتار تقلبّ به این

گری منفی و مستقیم دارند. همچنین حمایت اجتماعی و عدالت آموزشی با میانجی تاثیرنگرش به تقلبّ و رفتار تقلّب 

انشجویان ( در پژوهشی بر روی د2014) 11کزوپالا -نگرش نسبت به تقلبّ بر رفتار تقلبّ اثر غیرمستقیم دارند. چودزیکا

کارانه لهستانی نشان داد که منبع کنترل، حساسیت به عدالت و فلسفه اخلاقی فرد با پذیرش و انجام رفتارهای فریب

( در پژوهشی به این نتیجه دست یافتند که 1390تحصیلی دارای رابطه معنادار هستند.گل پرور، جوادیان و مصاحبی )

 داری دارد.منفی و معناکاری تحصیلی رابطه عدالت آموزشی با فریب

                                                 
1. Portnoy, Legee, Raine, Choy, & Rudo-Hutt 

2. Van Rensburg, De Kock, & Derous 

3. Hendy, & Biderman 

4. Koscielniak, & Bojanowska 

5. Stephens 

6. justice 

7. Blader 

8. Turner 

9. Skarlicki, & Folger 

10. Sabbagh 

11. Chudzicka-Czupała 
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ی آموزشی معلم، اثرات غیر قابل انکاری بر ی مدرسه و شیوهعلاوه بر عدالت آموزشی، محیط کلاس، نظام اداره

(. یکی از پیامدهای مهم محیط مدرسه، ادراکات 1997، 1عملکردهای تحصیلی و فرآیندهای شناختی دارد )آندر و میدگلی

( دریافتند که 2002) 2آموزان دارد. اکلز و ویگفلددر انگیزش، شناخت و عملکرد دانشآموزان است که نقش مهمی دانش

سازی کمتری ها فرصت تصمیمکردند و معلمان به آنتر ادراک میشان را کنترل کنندهآموزان دبیرستانی که معلماندانش

ی ای یا کلاسی، دامنههای مدرسهتتری از خودکارآمدی و انگیزش داشتند. ادراکات فعالیدادند، سطوح پایینمی

ها و باورها شامل ادراک کنترل، حمایت خودمختاری، انتخاب و لذت است )جنتری، گابله و ای از فرآیندها، نگرشگسترده

رابطه داری در گر معنیکه کنترل تحصیلی میانجی( در پژوهشی نشان دادند 1397(. بارانیان و زغیبی قناد )2002،  3ریزا

 4ادراکات کیفیت کلاسی از که ییرهایمتغ از یکی است.یلیتحصصداقتی رآمدی تحصیلی و محیط آموزشی با بیخودکا

و  ردیپذیم تاثیر (1392( و عدالت )نادی، مشفقی و سیادت، 2013، 5؛ توکاو، واشکا و دولگووا1398تبار فیروزجایی، )حاجی

؛ پوتارک و 2020، 6بارانا و جانسوناست ) ارآمدی تحصیلیخودکدارد،  تقلبّ تحصیلی نییدر تب ینقش مهم زیخود ن

؛ به 1997) 9طبق نظر بندورا (.1393؛ برزگربفرویی، 2021؛ اونو و همکاران، 2021، 8؛ روزی2020، 7برناردیک -پاولین

های ههای موفق، تجرب( چهار منبع برای خودکارآمدی تحصیلی وجود دارد: تجربه1398تبار فیروزجایی، نقل از حاجی

پردازان خودکارآمدی صراحتاً برخی از این و حالات عاطفی و فیزیولوژیک. در حالی که نظریه جانشینی، ترغیب کلامی

ها در کلاس و مدرسه تجربه توان به محیط یادگیری که بچهاند، بعضی از این موارد را میمنابع را به رسمیت نشناخته

شان را کنند که تکالیفشان را مشاهده میصورت معمولی همتایاندر کلاس به هاکنند منتسب نمود. برای مثال، بچهمی

دهند. حتی مرور گذرای پیشینه موجود در مورد محیط یادگیری سه دهه قبل نشان با موفقت یا بدون آن انجام می

دورا بازشناسی شده بر منابع خودکارآمدی تحصیلی نیست که توسط بن تاثیردهد که محیط یادگیری عاملی خنثی در می

 (.1398تبار فیروزجایی، است )حاجی

ها و باشد این نظریه به طور وسیعی در رشتهاجتماعی بندورا می-مبنای نظری پژوهش حاضر نظریه شناختی

 این در .های مختلف از جمله تحقیقات تربیتی و در موضوعاتی همچون تقلبّ تحصیلی مورد توجه قرار گرفته استزمینه

 اساس بر .باشدمی محیط و شخص بین جانبه دو و همچنین تعامل بافتی عوامل فردی و عوامل تاثیررفتار تحت  نظریه،

 رفتار از حمایت نوعی آنان رفتار بلکه شود،می آموخته هاهمکلاسی از تنها نه تقلّب رفتار بندورا، اجتماعی یادگیری نظریه

رون اکسیان و در نظر گرفته شود ) پیشرفت برای ایشیوه عنوان به است ممکن تقلّب بنابراین،؛ است سایرین تقلّب

                                                 
1. Anderman, & Midgley 

2. Eccles, & Wigfield 

3. Gentry, Gable, & Rizza 

4. perceptions of classroom quality 

5. Tukaev, Vasheka, & Dolgova 

6. Baran, & Jonason 

7. Putarek, & Pavlin-Bernardić 

8. Rozi 

9. Bandura 
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)مالهرب، گرهای مختلف از جمله خودکارآمدی به شدت تأکید دارد بندورا در نظریه خود بر میانجی(. 2007، 1اکسیاو پین

ن بار توسط است که نخستی 3اجتماعی -های مهم نظریه شناختی(. خودکارآمدی یکی از جنبه2003، 2استیل و ترون

(. بندورا خودکارآمدی را یکی از فرایندهای شناختی 2011، 4بندورا مطرح شد )واسیل، مارهان، سینگر و استویکسکو

دهیم. داند که از طریق آن بسیاری از رفتارهای اجتماعی خود و بسیاری از خصوصیات شخصی را گسترش میمی

، 5گذارد )تیجز و ورکویتنمی تاثیرامت، امتناع و پیشرفت افراد باورهای خودکارآمدی بر انتخاب تکلیف، تلاش، استق

تواند بر های مختلف تحصیلی، شغلی، یا روابط خانوادگی وجود دارد و می(. خودکارآمدی در عرصه2012، 6؛ آرتینو2008

های مهم خودکارآمدی، نبه(. یکی از ج2014، 7گورن، بوو و وایتمک -ها اثر بگذارد )رایت، پیرونهرفتار افراد در آن حوزه

آموزان درباره توانایی خود برای فهمیدن یا انجام دادن است. خودکارآمدی تحصیلی باور دانش 8خودکارآمدی تحصیلی

، 9تکالیف درس و رسیدن به اهداف در یک زمینه تحصیلی مشخص است )آلتونسوی، کیمن، ایکیسی، آتیک و گوکمن

2010.) 

تحصیلی در جامعه  های علمی اندکی پیرامون تقلبّوهش حاضر شد، این بود که پژوهشای که موجب انجام پژمسئله

آموزی که انواع مختلف تقلبّ )تقلبّ در آموزان صورت گرفته است و همچنین هنوز پژوهشی در جامعه دانشدانش

د یافت نشد. علاوه براین جا بررسی کنامتحانات، تقلبّ در تکالیف درسی، تسهیل تقلبّ برای دیگران( را به صورت یک

چه که در تحقیقات صورت گرفته، مورد غفلت واقع شده، اهمیت متغیر میانجی است که در این پژوهش، به نقش آن

دهد، نیز خود قرار می تاثیرکه اثرات دیگر متغیرها را بر متغیر وابسته تحت  کنندهمتغیر میانجی، به عنوان یک تنظیم

کنیم ادراکات کیفیت کلاسی و عدالت آموزشی بر تقلّب های مذکور فرض میمطابق با یافته رو،توجه شده است. ازاین

گری خودکارآمدی اثر غیرمستقیم دارند. مسیر مفهومی عوامل مؤثر بر تقلبّ تحصیلی در تحصیلی اثر مستقیم و با میانجی

 نشان داده شده است. 1شکل 

 

 

 

 

 

                                                 
1. Run-Xian, & Xiao-Pin 

2. Malherbe, Steel, & Theron 

3. social-cognitive 

4. Vasile, Marhan, Singer, & Stoicescu 

5. Thijs, & Verkuyten 

6. Artino 

7. Wright, Perrone‐McGovern, Boo, & White 

8. academic self-efficacy 

9. Altunsoy, Çimen, Ekici, Atik, & Gökmen 
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 لب تحصیلی. مسیر مفهومی عوامل مؤثر بر تق1شکل 

 روش

 و بررسی ساختاری معادلات یابیمدل روش به پژوهش متغیرهای بین روابط آن در که بود همبستگی نوع از پژوهش این

 سال در که بود نفر( 9981آباد )خرم شهر دوم متوسطه دختر دوره آموزاندانش شامل پژوهش آماری جامعه .شد تحلیل

 تعداد انتخاب بر مبنی ،(2015) 1کلاین ملاکبرای انتخاب گروه نمونه، . بودند تحصیل به مشغول 1395-96 تحصیلی

نفر به عنوان نمونه  240تعداد گرفت؛ لذا  صورت مدل پارامترهای تعداد برابر 20 تا 10 اساس بر پژوهش کنندگانشرکت

یع گردید(؛ که این نمونه پرسشنامه توز 260آماری پژوهش در نظر گرفته شد )برای جلوگیری از ریزش حجم نمونه تعداد 

وهفت نفر ناحیه یک، صد و سیزده ای متناسب با حجم بر حسب ناحیه )صد و بیستگیری تصادفی طبقهبه شیوه نمونه

نفر ناحیه دو( و پایه تحصیلی )پایه دهم هفتادونه نفر، پایه یازدهم هشتادوپنج نفر، پایه دوازدهم هفتادوشش نفر( انتخاب 

 پژوهش از خروج معیار و معلم و آموزاندانش رضایت پژوهش به ورود معیارها اجرا شد. بر روی آنو ابزارهای پژوهش 

 و بوده پژوهشی کار انجام جهت صرفاً هاآن هایپاسخ که شد گفته نیز هاآزمودنی به. بود نامهپرسش بودن ناقص نیز

ها از ابزارهای زیر آوری دادهبرای جمع. مانندمی یباق پژوهشگر نظر در محرمانه صورت به و خانوادگی نام و نام بدون

 استفاده شد.

های کیفیت ادراک یپرسشنامه(: 2002های کیفیت کلاسی جنتری و همکاران )ادراک یپرسشنامه

 1گویه و چهار زیرمقیاس ادراک علاقه ) 31( ساخته شد. این پرسشنامه دارای 2002کلاسی توسط جنتری و همکاران )

سؤالات این پرسشنامه به صورت طیف باشد. ( می31تا  25و لذت ) (24تا  18(، انتخاب )17تا  9انگیزی )الش(، چ8تا 

و حداقل نمره  155حداکثر نمره در این پرسشنامه  باشد.( می5تا کاملاً موافقم=  1ای )کاملاً مخالفم= لیکرت پنج درجه

نشان دهنده روایی مناسب پرسشنامه است  (=RSMA=، 95/0GFI 04/0) های گزارش شدهشاخص باشد.می 31

                                                 
1. Kline 
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( برای احراز روایی پرسشنامه از روایی سازه استفاده شده که 1387(. در پژوهش کارشکی )2002)جنتری و همکاران، 

نشان دهنده روایی مناسب پرسشنامه است. وی همچنین  (=RSMA=، 98/0GFI 048/0) های گزارش شدهشاخص

و  93/0رسشنامه از ضریب آلفای کرونباخ استفاده کرد که ضریب همسانی درونی برای کل پرسشنامه برای احراز پایایی پ

(، در کلاس برای کار کردن با چیزهای مورد علاقه فرصت دارمهای ادراک علاقه )نمونه گویه، مؤلفهبرای خرده

(، انتخاب )نمونه کنمه چالش وادار میمن از طریق کار کردن با چیزهای جدید خودم را بانگیزی )نمونه گویه، چالش

بخش است که همیشه برای رفتن به مدرسه آن قدر لذت( و لذت )نمونه گویه، برای کار در گروه حق انتخاب دارمگویه، 

نتایج ضریب در پژوهش حاضر، همچنین بدست آمد.  87/0و  72/0؛ 66/0؛ 82/0( به ترتیب برابر کشمکلاس انتظار می

 82/0، انتخاب 64/0انگیزی ، چالش86/0ادراک علاقه های مؤلفهو برای خرده 90/0برای کل پرسشنامه  آلفای کرونباخ

 .باشدیمناسب ابزار پژوهش م یاییاز پا یحاک یجکه نتاآمد دست هب 90/0و لذت 

( 1389پرور )گلعدالت آموزشی توسط  یپرسشنامه (:1389پرور )عدالت آموزشی گل یپرسشنامه

آموزان معلمان ما در گفتگو و مراوده با دانشگویه و دو مؤلفه عدالت )نمونه گویه:  28 این پرسشنامه دارای شد.ساخته 

عدالتی و بی گیرد که استحقاق آن را دارد(ای را میکنند؛ از معلمان ما هر کس نمرهانصاف و عدالت را رعایت می

دهند انعکاسی از شایستگی آنها نیست، معلمان ما هنگام آموزان میشنمراتی که معلمان ما به دانآموزشی )نمونه گویه، 

 نیسؤالات اباشد. میدهند( آموزان برای همه به یک اندازه صبر و حوصله به خرج نمیتدریس در پاسخ به سوالات دانش

نمره کل این است. حداکثر  (7تا کاملاً موافقم=  1)کاملاً مخالفم= یادرجههفت  کرتیل فیبه صورت ط اسیمق

عدالتی آموزشی حداکثر باشد. همچین برای هر یک از ابعاد عدالت آموزشی و بیمی 28و حداقل نمره  196پرسشنامه 

است. بر اساس تحلیل عاملی به عمل آمده به عنوان شواهدی از روایی سازه این پرسشنامه  14و حداقل نمره  98نمره 

عدالتی آموزشی به دست آمد. لازم به ذکر است های عدالت آموزشی و بینامسؤال به  14مقیاس هر یک دارای دو خرده

عدالتی که در این پژوهش فقط از خرده مؤلفه عدالت آموزشی استفاده شده است. از لحاظ تعریف، سازه عدالت و بی

تادان و معلمان و طرفی از طرف اسآموزشی بر مبنای رعایت استانداردها نظیر برابری، خلوص، درستی و صداقت و بی

عدالتی را در روابط بین دانشگاه و مدرسه در تعامل با یادگیرندگان تعریف شده است. لذا این پرسشنامه، عدالت و بی

آموزان استادان و معلمان و مجموعه آموزشی دانشگاه و مدرسه از نظر راهنمایی، ارزیابی و تعامل با دانشجویان و دانش

عدالتی آموزشی به مفهوم افزایش یا نیرومندتر شدن مقیاس عدالت و بیایش نمرات در دو خردهکند. افزگیری میاندازه

به دست آمد.  -481/0( 1389پرور )عدالتی آموزشی در پژوهش گلمتغیر مورد سنجش است. همبستگی بین عدالت و بی

برای عدالت و  67/0و  51/0دو هفته  دانشجو و با فاصله 30مقیاس با استفاده از همچنین ضریب بازآزمایی دو خرده

در همچنین (. 1389پرور، به دست آمد )گل 7/0و  86/0مقیاس به ترتیب عدالتی آموزشی و آلفای کرونباخ دو خردهبی

مناسب ابزار  یاییاز پا یحاک یجکه نتاآمد دست هب 94/0برای عدالت آموزشی  ضریب آلفای کرونباخپژوهش حاضر 

 .باشدیپژوهش م
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خودکارآمدی تحصیلی  یپرسشنامه (:1999خودکارآمدی تحصیلی جینکز و مورگان ) یسشنامهپر

، 14، 11، 10، 7، 6سؤال و سه مؤلفه شامل استعداد ) 30( ساخته شد. این پرسشنامه دارای 1999توسط جینکز و مورگان )

( 29، 28، 24، 23، 20، 17، 16، 15، 13، 12، 8، 4، 3( و بافت )9، 5، 2، 1(، کوشش )30، 27، 26، 25، 22، 21، 19، 18

است و ( 4تا کاملاً موافقم=  1)کاملاً مخالفم= ایدرجهچهار  کرتیل فیبه صورت ط اسیمق نیسؤالات اباشد. می

 30و حداقل نمره  120شود. حداکثر نمره گذاری میبه صورت معکوس نمره 23و  22، 20، 19، 16، 15، 5، 4های سؤال

باشد که سازندگان مقیاس برای بررسی روایی گویه می 53اولیه پرسشنامه خودکارآمدی تحصیلی دارای  باشد. فرممی

های نامناسب ها را ارزیابی و سپس گویهآموزان خواستند تا گویهمحتوایی آن از سه گروه استادان دانشگاه، معلمان و دانش

ی مقیاس، آنها از تحلیل عاملی اکتشافی استفاده کردند و سه و مبهم را حذف یا جایگزین کنند. جهت بررسی اعتبار عامل

و ضریب آلفا  82/0عامل استعداد، کوشش و بافت را استخراج نمودند. همچنین ضریب پایایی کلی برای این پرسشنامه 

دارای  گزارش شده است. زیرمقیاس استعداد 66/0و  70/0، 78/0های استعداد، بافت و تلاش به ترتیب برای زیرمقیاس

مهم نیست حتی اگر در مدرسه خوب کار »گویه مانند  13، بافت «آموز خوبی هستممن در روخوانی، دانش»گویه  13

(. 2009، 1سیگوین -است )الوورث و لاگاسی« کنممن در مدرسه به سختی کار می»آیتم مانند  4و تلاش « کنم

، سازه 66/0و برای سازه استعداد  76/0ی تحصیلی کلی ( ضریب پایایی را برای خودکارآمد1385زاده و محسنی)کریم

برای کل  نتایج ضریب آلفای کرونباخدر پژوهش حاضر، همچنین اند. به دست آورده 60/0و سازه بافت  65/0کوشش 

 یاییاز پا یحاک یجکه نتاآمد دست هب 67/0و بافت  64/0، کوشش71/0های استعداد و خرده مؤلفه 74/0پرسشنامه 

 .باشدیابزار پژوهش ممناسب 

این پرسشنامه توسط  (:1394زاده و عمرانی )نیا، جانعلیتقلّب تحصیلی علیوردی یپرسشنامه

)تقلبّ در امتحانات، تقلّب در تکالیف درسی، سرقت ساخته شد و دارای شش مؤلفه شامل ( 1394نیا و همکاران )علیوردی

 5گذاری پرسشنامه در مقیاس لیکرت است. طیف نمره دیگران( علمی، جعل علمی، تحریف علمی، تسهیل تقلبّ برای

گویه؛ تقلبّ در تکالیف  8گیرد. تقلبّ در امتحانات ( مورد سنجش قرار می4( تا خیلی زیاد )نمره 0ای از اصلاً )نمره گزینه

گویه را  4دیگران گویه و تسهیل تقلبّ برای  2گویه؛ تحریف علمی  2گویه؛ جعل علمی  5سرقت علمی  گویه؛ 4درسی 

برایم پیش آمده که ی تقلبّ در امتحانات )نمونه گویه، شود، لازم به ذکر است در این پژوهش از سه مؤلفهشامل می

، تقلبّ در تکالیف درسی )نمونه گویه، سؤالات امتحان را با نگاه کردن به برگه ی امتحانی شخص دیگری پاسخ بدهم(

 رسی را که باید حتما به صورت انفرادی انجام شود، به صورت جمعی انجام داده باشم(برایم پیش آمده است که تکالیف د

آموز دیگری اجازه بدهم جواب سؤالات امتحان را از ورقه پیش آمده به دانشو تسهیل تقلبّ برای دیگران )نمونه گویه، 

حراز روایی پرسشنامه از روایی محتوایی و ( برای ا1394علیوردی نیا و همکاران )( استفاده شد. ام رونویسی کندامتحانی

برای احراز پایایی پرسشنامه از ضریب آلفای کرونباخ استفاده کردند که نتایج روایی و پایایی پرسشنامه، مطلوب و 

                                                 
1. Ellsworth, & Lagacé-Séguin 
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جایی که پرسشنامه تقلبّ تحصیلی دارای شش مؤلفه بود و در این پژوهش متناسب با از آن دست آمد.بخش بهرضایت

 تقلبّ تحصیلی، پرسشنامهسازه  ییروا یپژوهش حاضر برا دررو ی پژوهش از سه مؤلفه آن استفاده شد؛ ازاینجامعه آمار

مناسب ابزار است  یسازه عامل ییاز روا یذکر شده حاک یهاکه شاخص شداستفاده  أییدیت یعامل یلاز تحل

(08/0=RMSEA، 87/0=GFI، 83/0=AGFI، 93/0=CFI، 90/0=NFI، 101=DF ، 11/274=2X.)  همچنین

؛ و 74/0؛ تقلبّ در تکالیف درسی 80/0مؤلفه تقلبّ در امتحانات و برای  87/0ضریب آلفای کرونباخ برای کل پرسشنامه 

 .باشدیمناسب ابزار پژوهش م یاییاز پا یحاک یجکه نتاآمد دست هب 75/0تسهیل تقلبّ برای دیگران 

 هایافته

 الف( توصیف جمعیت شناختی
نفر  85پایه اول،  آموزدانش( درصد 9/32نفر ) 79. بود( 18/2 استاندارد، راف)انح 60/18 کنندگانشرکت سن میانگین

 .آموز پایه سوم بودنددانش( درصد 7/31نفر ) 76آموز پایه دوم و دانش( درصد 4/35)
 هاب( توصیف و همبستگی شاخص

 ، ارائه شده است.1در جدول ی پیرسون میانگین، انحراف استاندارد، کجی، کشیدگی و ضریب همبستگ 
 بین متغیرهای پژوهش ضریب همبستگیو ، کجی، کشیدگی میانگین، انحراف استاندارد .1جدول 

 4 3 2 1 متغیرها

    1 ادراکات کیفیت کلاسی -1

   1 23/0** عدالت آموزشی -6

  1 14/0* 27/0* خودکارآمدی -7

 1 -36/0** -38/0** -23/0** تقلّب تحصیلی -8

 93/16 10/84 22/51 47/100 میانگین

 02/10 04/8 53/19 97/18 انحراف استاندارد

 19/1 -08/0 11/0 -31/0 کجی

 77/1 17/0 -47/0 61/0 کشیدگی

 01/0**p< 05/0*p< 

تقلبّ با مقیاس ادراکات محیط کلاسی، عدالت آموزشی و خودکارآمدی تحصیلی بین کل دهد، ها نشان مییافته
عدالت و  مقیاس ادراکات محیط کلاسیبین کل  . همچنین(p<01/0معناداری وجود دارد )منفی و رابطه یلی تحص

 .(p<01/0معناداری وجود دارد )مثبت و رابطه  آموزشی با خودکارآمدی

 خطی هم و 2بودن نرمال ،1گمشده هایداده شامل ساختاری معادلات اصلی مفروضه چند فرضی، مدل آزمون برای

 و شد استفاده میانگین با گمشده هایداده 4جایگزینی روش از حاضر پژوهش در. گرفتند قرار بررسی مورد 3انهچندگ

 همگی پژوهش متغیرهای ترتیب این به و گردید استفاده متغیرها کشیدگی و کجی از متغیرها بودن نرمال بررسی جهت

                                                 
1. Missing 

2. Normality 

3. Multicollinearity 

4. Replacement 
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نظر  بر اساس لذا و بودند 10 از ترکوچک یدگیکش ضریب مطلق قدر و 2 از ترکوچک کجی ضریب مطلق قدر دارای

 درونی هایهمبستگی به چندگانه بودن همخطی. نبود مشاهده قابل هاداده بودن نرمال از تخطی (2015کلاین )

 در. شوندمی تلقی قوی چندگانه بودن همخطی عنوان به 8/0 از بالاتر هایهمبستگی و شودمی اطلاق زابرون متغیرهای

 همخطی وجود بررسی برای آنکه ضمن نیست، 8/0 بالای همبستگی دارای زابرون متغیرهای از یک هیچ شپژوه این

 زابرون متغیرهای همپوشی میزان تعیین برای 2واریانس تورم عامل و 1تحمل آماره شاخص دو بالا، چندگانه بودن

بین تحمل برای تمام متغیرهای پیش شاخصکه  طوریبه .بودند قبولی قابل سطح در ضرایب این کلیه شد محاسبه

تر از یک، شاخص دست آمد. اگر شاخص تحمل کوچکهب 12/1تر از و شاخص تورم واریانس کوچک 94/0تر از کوچک

 های رگرسیون تخطی صورت نگرفته است.توان گفت که از مفروضهمی ،باشد 10تر از تورم کوچک

 گیری و ساختاریج( مدل اندازه
 پژوهشهای برازندگی مدل شاخص .2جدول 

 2χ  Df P /df2χ RMSEA GFI AGFI CFI NFI IFI شاخص

 84/0 79/0 84/0 84/0 90/0 101/0 43/3 001/0 40 22/137 اولیه

 90/0 85/0 90/0 88/0 93/0 083/0 64/2 001/0 37 8/97 نهایی

ذکر است که این مدل . البته لازم بهدست آمدهپس از اجرای مدل معادلات ساختاری، مدل تجربی و قابل استفاده ب

پیشنهادی اقدام به دستکاری  3های اصلاحیبه کمک شاخص ،رواینها نبود. ازاولیه دارای برازش در برخی از شاخص

نشان ، 2گونه که جدول همانهایی بر اساس مبانی نظری و تجربی صورت گرفت. اساس، تعدیل این برمدل شد. 

 است.مطلوب های برازندگی دارای برازش دی با توجه به شاخصدهد الگوی پیشنهامی

 آمده است. 2در شکل  ،گیری پژوهشهای اندازهمدل ساختاری موردآزمون و مدل

                                                 
1. Tolerance 

2. Variance inflation factor(VIF) 

3. modification indices 
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گری با میانجی ادراکات محیط کلاسی و عدالت آموزشی بر تقلّب تحصیلیگذاری تاثیرمدل نهایی آزمون شده . 2شکل 

 موزانآخودکارآمدی تحصیلی در دانش

 ضرایب اثر مستقیم، غیرمستقیم، کل و سطح معناداری بین متغیرهای پژوهش آورده شده است. 3در جدول 

 برآورد ضرایب معیار شده اثر مستقیم، غیرمستقیم و کل. 3جدول 

 اثر کل اثر غیرمستقیم اثر مستقیم مسیر

 *-19/0 - -07/0 تقلّب تحصیلی ← ادراکات محیط کلاسی

 **-371/0 - **-37/0 تقلّب تحصیلی ← عدالت آموزشی

 **-41/0 - **-41/0 تقلّب تحصیلی ← خودکارآمدی تحصیلی

 **30/0 - **30/0 خودکارآمدی تحصیلی ← ادراکات محیط کلاسی

 -/001 - -001/0 خودکارآمدی تحصیلی ← عدالت آموزشی

تقلّب  -خودکارآمدی تحصیلی -ادراکات محیط کلاسی

 تحصیلی
- 13/0-**  

 - 002/0 - تقلّب تحصیلی -خودکارآمدی تحصیلی -عدالت آموزشی

R2 09/0 خودکارآمدی تحصیلی - - 

R2 37/0 تقلّب تحصیلی - - 
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(. p>05/0ادراکات محیط کلاسی بر تقلبّ تحصیلی اثر مستقیم ندارد )شود مشاهده می 3که در جدول  طورهمان

به خودکارآمدی به تقلبّ تحصیلی  از β ریمس بیضر(. p<01/0) عدالت آموزشی بر تقلبّ تحصیلی اثر مستقیم دارد

(. p<01/0(. ادراکات محیط کلاسی بر خودکارآمدی تحصیلی اثر مستقیم دارد )p<01/0باشد )میدار معنی یلحاظ آمار

که (. نتایج غیرمستقیم مدل پژوهش نشان داد p>05/0عدالت آموزشی بر خودکارآمدی تحصیلی اثر مستقیم ندارد )

؛ زیرا نتایج گری خودکارآمدی تحصیلی اثر غیرمستقیم بر تقلبّ تحصیلی داردادراکات محیط کلاسی از طریق میانجی

 گیردنمی نشان داد که حد پایین و حد بالای این ضریب مسیر، صفر را دربربرای اثر غیرمستقیم آزمون بوت استروپ 

گری خودکارآمدی تحصیلی اثر وزشی از طریق میانجیعدالت آم(؛ اما CIدرصد  95:-04/0 ~ -26/0) -13/0

 غیرمستقیم بر تقلبّ تحصیلی نداشت.

 گیریبحث و نتیجه

های اطلاعاتی که مروری بر پایگاه با توجه به رایج شدن پدیدة تقلبّ و همچنین کمبود تحقیقات انجام شده در کشور ما

های بیشتری پیرامون این پدیده ضد ارزشی م است تا پژوهشتواند شاهدی بر این مدعا باشد، لازو کتب منتشر شده می

به عمل آید تا عوامل مؤثر بر آن شناخته و تمهیدات لازم به منظور مقابله با آن، به شیوة عملی طراحی شود. نتایج 

فرآیندها و  بر تقلبّ تحصیلی، اثر علیّ و مستقیم ندارد. با مرورادراکات کیفیت کلاسی معادلات ساختاری نشان داد که 

پرداخته باشد یافت نشد؛  ای که به بررسی رابطه ادراکات کیفیت کلاسی با تقلّب تحصیلیبروندادهای پژوهشی، مطالعه

ناهماهنگ ( 1393( و کارشکی، ارفع و شیرزاد )1397بارانیان و زغیبی قناد )های اما این یافته تا حدودی با نتایج پژوهش

ادراکات کیفیت کلاسی بر تقلبّ تحصیلی شاید بتوان به  تاثیراین یافته و تبیین چرایی عدم باشد. در توجیه و ناهمسو می

محوری داشته محوری و موضوعهای آموزشی موجود، گرایش به معلمهای آموزشی موجود اشاره کرد. محیطضعف محیط

شود. لذا به علتّ این گیری و آموزش توجه نمیآموزان در فرایند یادها و علایق فراگیران و دانشو به یادگیرنده، توانمندی

آموزان محتوا، مواد آموزشی، روش تدریس معلمان و در مجموع، جو و محیط آموزشی را توجهی، دانشتوجهی یا کمبی

های تحصیلی تواند در ایجاد نگرشاند. نتیجه این امر نیز میپذیری و انتخاب دانستهداری، چالشفاقد جذابیت، معنی

های آموزشی فراگیرمحور و بنابراین، در صورت وجود محیط؛ آموزان نمود یابدثبت یا منفی و فریبکاری تحصیلی دانشم

شاید بتوان یکی از  توان انتظار داشت فراگیران از تقلبّ تحصیلی کمتری برخوردار باشند.فعال آموزشی است که می

های دانست. از آنجا که در این پژوهش مبنای اقدام به تقلبّ پاسخگیری تقلبّ تحصیلی دلایل دیگر آن را شیوه اندازه

نمایی اجتماعی بر های مقیاس تقلبّ بوده و نه موقعیت عملی، این امکان وجود دارد که خطای خوبآموزان به گویهدانش

دهی شود که در آن ای سامانهای آتی، طرح پژوهش به گونهشود در پژوهشبنابراین پیشنهاد می؛ نتایج اثر گذاشته باشد

اقدام عملی به تقلبّ مورد سنجش قرار گیرد. دلیل دیگر این است که رابطة بین این دو متغیر به واسطة متغیرهای 

گیرد که در این پژوهش فقط ورت میهای تحصیلی، خودکارآمدی و غیره صهای شخصیتی، استرسدیگری مانند ویژگی

 متغیر خودکارآمدی مورد بررسی قرار گرفت.
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های صباغ این یافته با نتایج پژوهش. آموزان داشتدانش بر تقلبّ تحصیلی اثر علیّ و مستقیم عدالت آموزشی

باشد. اهنگ و همسو میهم (1390( و گل پرور همکاران )2014کزوپالا ) -(، چودزیکا2020(، بابانژاد و همکاران )2021)

( حاکی از آن است که دانشجویان به دلایل مختلفی نظیر احساس 1989) 1شواهد گزارش شده توسط نانیس و سوئیفت

ها، فشار روانی تحصیلی و این تصور که در به کارگیری معیارها و قواعد فشار برای گرفتن نمره، رقابت با همکلاسی

شوند. چنانکه در اشارات شود، درگیر چنین رفتارهایی مین و باثباتی عمل نمیتحصیلی در مورد همه به شیوه یکسا

( نیز مشخص است بخشی از علّل درگیر شدن دانشجویان در رفتارهای فریبکارانه به عدم 1989نانیس و سوئیفت )

گنجد. شواهد به وزشی میعدالتی آمرعایت ثبات و اجرای جانبدارانه برخی قواعد و معیارها است که در عرصه عدالت و بی

های دانشگاهی، دانشجویان را به سوی نسبت جدیدتر نیز این ادعا که عدم رعایت اصول اخلاقی و عادلانه در محیط

(. پژوهش اسمیت، کودلاک 1998، 2دهد به خوبی حمایت شده است )بورکوسکی و یوگاسرفتارهای فریبکارانه سوق می

ها و ترس تاثیرمال درگیر شدن در تقلبّ و فریبکاری از بین متغیرهای دیگر، بیشتر تحت ( نشان داده که احت2013) 3و فرا

ها و توان گفت که عدالت قادر به تسلط بر برخی از این ترسگیرد. از این منظر نیز میهای دانشجویان قرار مینگرانی

توان گفت که اخلاق تحصیلی و عدالت این میبنابر؛ ها استها و نگرانیعدالتی در مقابل قادر به تشدید این ترسبی

های دانشجویان و اطمینان در دستیابی به نتایج متناسب با شایستگی و تلاش، توانند از طریق کاهش نگرانیآموزشی می

عدالتی آموزشی از طریق فرایندی معکوس موجبات موجب تضعیف تمایل به رفتارهای فریبکارانه شوند و در عوض بی

 کند.نوع تمایلات را فراهم می تشدید این

این بر خودکارآمدی تحصیلی، اثر علیّ و مستقیم دارد. ادراکات کیفیت کلاسی نتایج معادلات ساختاری نشان داد که  

باشد. ادراکات هماهنگ و همسو می (2013( و توکاو و همکاران )1398تبار فیروزجایی )های حاجییافته با نتایج پژوهش

آموزان های افراد پیرامون شرایط موقعیتی است که از جمله آن ادراک و برداشتی است که دانشو دیدگاه محیطی، باورها

گر بهزیستی عمومی و آموزان از محیط کلاس و مدرسه باید به عنوان تعدیلهای کلاسی دارند. ادراک دانشاز محیط

گیرد و مبنای مفیدی برای اصلاح و افزایش کیفیت  آموزان مورد بررسی و توجه قرارتعیین کننده کیفیت تحصیل دانش

گیری فردی، ابتکار عمل، شایستگی های کلاسی که حامی استقلال، عقاید فردی، تصمیممحیط یادگیری باشد. محیط

 پذیری، ارزشیابیآموزان با یکدیگر و با معلمان، مسئولیتبیشتر و ترجیح چالش بهینه هستند و بر تعاملات اجتماعی دانش

شوند آموزان منجر میغیررقابتی و ادراک کنترل نیرومند تأکید دارند، به بروز ادراکات محیطی کلاسی مثبتی در دانش

برانگیزی، هایی که معرف ادراکات محیطی هستند، جذابیت، چالش(. از جمله سازه2006، 4)یوردن و اسچن فلدر

های ادراکات محیطی مطالعه شدند. بر این اساس، مؤلفهداری و انتخاب هستند که در این پژوهش به عنوان معنی

                                                 
1. Nonis, & Swift 

2. Borkowski, & Urgas 

3. Smith, Kudlac, & Fera 

4. Urdan, & Schoenfelder 
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برانگیزی تکالیف درسی برایشان دانند، چالشفردی را جذاب میو تعاملات بین آموزانی که کلاس درس و مدرسهدانش

دانند، از خودکارآمدی تحصیلی دار میو حضور در محیط آموزشی و انجام تکالیف درسی را معنی در سطح بهینه است

آموزان متناسب هستند و از بنابراین، گزینش محتوا و تکالیف درسی که متناسب با نیاز و علائق دانش؛ مطلوبی برخوردارند

آموزان از اختیار و آزادی عمل در انتخاب و چگونگی انجام سطح چالش بهینه برخوردارند، همچنین، برخورداری دانش

آموزان را در فرایند تناسب با محتوا که به نوعی زمینه مشارکت دانشهای تدریس مگیری از روشتکالیف درسی، بهره

 آفرینی کنند.تواند در ایجاد خودکارآمدی مطلوب در فراگیران نقشسازند، مییاددهی و یادگیری فراهم می

های ج پژوهشاین یافته با نتاینتایج نشان داد که عدالت آموزشی بر خودکارآمدی تحصیلی، اثر علّی و مستقیم ندارد. 

 باشد.( ناهماهنگ و ناهمسو می1387( و گل پرور و خاکسار )1390(، گل پرور و همکاران)1392نادی و همکاران )

تواند استفاده از ابزارهای باشند که علتّ آن میهایی ناهمسو با نتایج این پژوهش میطور که مشاهده شد پژوهشهمان

توان گفت ماهیت پیچیده همچنین در تبیین این یافته میدی تحصیلی باشد. گیری متفاوت در زمینه خودکارآماندازه

تواند دلیلی اند میمتغیرهای علوم انسانی و وجود متغیرهای میانجی دیگری که در این پژوهش مورد بررسی قرار نگرفته

گونه که هست شناسایی کنیم. به باشد بر اینکه ما نتوانیم رابطه واقعی بین دو متغیر عدالت آموزشی و خودکارآمدی را آن

های دیگر مورد بررسی قرار گیرد تا ماهیت رابطه بین این دو شود رابطه این دو متغیر در پژوهشهمین خاطر توصیه می

 متغیر بیشتر آشکار گردد.

یافته با  ایننتایج معادلات ساختاری نشان داد که خودکارآمدی تحصیلی بر تقلبّ تحصیلی، اثر علیّ و مستقیم دارد. 

( 2020برناردیک ) -(، پوتارک و پاولین2020(، بارانا و جانسون )2021(، اونو و همکاران )2021های روزی )نتایج پژوهش

کنند که افراد چگونه احساس کنند، باشد. باورهای خودکارآمدی تعیین می( هماهنگ و همسو می1393و برزگربفرویی )

بنابراین هنگامی که دانشجویان احساس خودکارآمدی و انتظار موفقیت سطح ؛ تار کنندفکر کنند، خود را برانگیزانند و رف

، 1بالایی برای تکالیف تحصیلی داشته باشند، تقلبّ، احتمالاً نه راهبردی ضروری و نه مفید خواهد بود )مورداک و آندرمن

آموزانی که خودکارآمدی پایین که دانش اند(. به عبارتی تحقیقات انجام شده روی تقلبّ تحصیلی نیز نشان داده2006

ها دارند، تلاش کمی برای به دست آوردن موفقیت کرده، در نتیجه ممکن است برانگیخته شوند که تقلّب کنند؛ زیرا آن

هایشان افزایش یابد و همچنین افرادی که خودکارآمدی پایین اما عملکرد خوبی دارند نیز ممکن است خواهند که نمرهمی

در مورد نقش خودکارآمدی  شان را حفظ کنند.ها قصد دارند که نمراتانگیخته شوند که تقلبّ کنند، زیرا آنکه بر

توان از فرضیه توان مطرح کرد. برای نمونه میهای نظری چندی را میتحصیلی بر کاهش فریبکاری تحصیلی نیز تبیین

های آموزشی سخن به میان آورد. این فرضیه که بر پایة حیطفریبکاری بر عملکرد تحصیلی در م تاثیرافت انگیزه در باب 

بندی شده، دارای این مضمون است که دل سپردن به فریبکاری و تقلبّ، برای کسب امتیاز های این پژوهش صورتیافته

نهان های معطوف به تلاش و پشتکار را برای کسب دستاوردهای مطلوب به صورت پقبولی در دورس و امتحانات، انگیزه

                                                 
1. Murdock, & Anderman 
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نماید. این تضعیف با احتمال زیاد از طریق سازوکارهای شناختی معطوف به تقویت خودکارآمدی فریب تضعیف می

آموزانی که به جای اطمینان به آموز یا دانششود. در واقع دانش)کاذب( و نه خودکارآمدی تحصیلی مثبت، وارد عمل می

های زمانی مختلف بر تکالیف، به توانایی خود در فریبکاری طی دورهتوانایی خود برای مطالعه و تلاش برای غالب شدن 

های مختلف فریبکاری و یابند، در یک چرخة معیوب، تلاش ذهنی و شناختی خود را برای به کارگیری شیوهاطمینان می

یلی ضروری که برای مقاطع مختلف تحص های صحیح مطالعه و انجام تکالیفکنند و به فراگیری شیوهتقلبّ صرف می

شان را به هایآورند. این فرایند در نهایت همان افت انگیزه برای کسب امتیازات حقیقی متناسب با تواناییاست، روی نمی

 (.1387آورد )گل پرور و خاکسار، دنبال می

ی و اثر علّ گری خودکارآمدی تحصیلی بر تقلبّ تحصیلینتایج نشان داد که ادراکات کیفیت کلاسی با میانجی 

ای که به بررسی رابطه ادراکات کیفیت کلاسی با غیرمستقیم دارد. با مرور فرآیندها و بروندادهای پژوهشی، مطالعه

پرداخته باشد یافت نشد؛ اما این یافته تا حدودی با آموزان دانش گری خودکارآمدی تحصیلی بر تقلبّ تحصیلیمیانجی

( و 1398تبار فیروزجایی )(، حاجی2020(، بارانا و جانسون )2021ان )(، اونو و همکار2021روزی )های نتایج پژوهش

ای )میانجی( این باورها این است که آنان تبیین قش واسطهباشد. ن( هماهنگ و همسو می1393کارشکی و همکاران )

اهمیت  (.1998ا، )بندور های مشابه عملکردهای متفاوتی دارندکننده آن هستند که چرا افراد با داشتن دانش و مهارت

گیرد بلکه های انسانی به صورت مکانیکی صورت نمیگری مبتنی بر این دیدگاه است که مطالعه ویژگیمتغیر میانجی

شود، متغیر میانجی به عنوان یک واسط و یا اهرم در تر میها پررنگهای خود ارجاعی در انساننقش و اهمیت قابلیت

که نتایج پژوهش حاضر نشان داد هر  طورهمانکند. تغیرها بر تقلبّ تحصیلی عمل دیگر م تاثیرجهت افزایش یا کاهش 

باشند )میانگین بالایی در این پژوهش آموزان از نظر ادراک کیفیت کلاسی در وضعیت مناسبی قرار داشته اندازه که دانش

های خود در زمینه تحصیل توانایی تواند باعث کاهش تقلبّ تحصیلی در آنان شود، بلکه باید نسبت بهداشتند(، نمی

آموزانی که خودکارآمدی بالایی دارند، مشکلات تحصیلی را به عنوان فرصتی برای دانش ه باشند.خودکارآمدی داشت

های لازم برای حل هر مشکل تحصیلی که ممکن است سر گیرند و برای به دست آوردن مهارتموفقیت در نظر می

آموزان این مسئله را باور داشته باشند که در زمینه تحصیلی موفق ستند؛ بنابراین اگر دانششان قرار گیرد، مشتاق هراه

آمیزی مواجه خواهد شد خواهند شد، همواره برای رسیدن به هدف خویش تلاش کرده و احتمالاً در آینده با نتایج موفقیت

 گردد.این عوامل باعث کاهش تقلبّ تحصیلی میکه مجموعه 

اثر علیّ و آموزان دانش گری خودکارآمدی تحصیلی بر تقلبّ تحصیلین داد که عدالت آموزشی با میانجینتایج نشا 

گری ای که به بررسی رابطه عدالت آموزشی با میانجیغیرمستقیم ندارد. با مرور فرآیندها و بروندادهای پژوهشی، مطالعه

روزی های شد؛ اما این یافته تا حدودی با نتایج پژوهشپرداخته باشد یافت ن خودکارآمدی تحصیلی بر تقلبّ تحصیلی

کزوپالا  -(، چودزیکا2020برناردیک ) -(، پوتارک و پاولین2020(، بارانا و جانسون )2021(، اونو و همکاران )2021)

شد طور که مشاهده باشد. همانهماهنگ و ناهمسو می( نا1387و گل پرور و خاکسار ) (1393(، برزگربفرویی )2014)
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گیری متفاوت در تواند استفاده از ابزارهای اندازهباشند که علتّ آن میتحقیقات زیادی ناهمسو با نتایج این پژوهش می

توان گفت ماهیت پیچیده متغیرهای علوم انسانی و همچنین در تبیین این یافته میزمینه خودکارآمدی تحصیلی باشد. 

که ما نتوانیم تواند دلیلی باشد بر ایناند میژوهش مورد بررسی قرار نگرفتهوجود متغیرهای میانجی دیگری که در این پ

گونه که هست شناسایی کنیم. به همین خاطر توصیه را آنعدالت آموزشی و تقلّب تحصیلی رابطه واقعی بین دو متغیر 

بین این دو متغیر بیشتر آشکار  های دیگر مورد بررسی قرار گیرد تا ماهیت رابطهشود رابطه این دو متغیر در پژوهشمی

 گردد.

حال، آموزان محقق کرده است. بااینتحصیلی دانش تقلبّزمینة  های جدیدی را دردرمجموع، پژوهش حاضر بینش 

ها هنگام تفسیر نتایج فعلی حائز اهمیت و دارای هایی برای مطالعة کنونی وجود دارد که در نظر گرفتن آنمحدودیت

آموزان متکی دهی دانشها بر خودگزارشگیری دادههای اندازهتحقیقات آینده هستند. اول، مقیاس مفاهیم ضمنی برای

ها همسوست. از سویی، این آموزان با افکار، احساسات و رفتارهای واقعی آنهای خود دانشبود، با این فرض که گزارش

دادن مطلوبیت دارانه باشد؛ برای مثال نشاننوعی جانب ها بهآموزان درباره سازههای دانشاحتمال وجود دارد که گزارش

های اضافی آوری اطلاعات و گزارشها. پس برای پرداختن به این محدودیت، جمعاجتماعی خود یا تفسیر نادرست گویه

ها وده که دادهدر آینده از معلمان یا دیگر ناظران )مانند والدین و مدیران( ارزشمند خواهد بود. دوم، این مطالعه مقطعی ب

زمینة  هایی را درآوری شدند. باوجود اینکه این روش مناسب و مقرون به صرفه است، محدودیتدر یک نقطة زمانی جمع

های تحقیقاتی دهد؛ بنابراین برای تأیید روابط یافت شده در این مطالعه، طرحایجاد ادعاهای علیّ محکم نشان می

هاست. آزمایشی( لازم است. سومین محدودیت مربوط به قابلیت تعمیم یافتههای طولی یا تری )ازجمله طرحقوی

رو، تحقیقات آینده باید به بود؛ ازاین آبادخرمشهر  دورة متوسطة دوم دختر آموزانشده محدود به دانشآوریهای جمعداده

، آموزان ابتداییتی )شامل دانشتر ازنظر جمعیهای متنوعها با نمونهآوری اطلاعات در مورد این سازهدنبال جمع

ها باشد تا اقتصادی آن -های فردی و وضعیت اجتماعیبه تفاوت توجه و دانشجویان( و با آموزان پسر متوسطهدانش

 های مختلف ارزیابی کند.ها و جمعیتاعتبار مدل را در زمینه

با توجه به . برداردوپرورش در ولان آموزشهای این پژوهش اطلاعات مهمی برای معلمان و مسئدر این راستا، یافته

و  تعاملاتشود که معلمان ذا پیشنهاد میلدارد؛  منفیتحصیلی اثر تقلبّ بر  کلاسشد ادراک از محیط  اینکه نشان داده

آموزان ادراکات مثبتی و اجرا کنند که دانش زیریرا طوری طراحی، برنامه کلاسآموزشی و تربیتی در محیط  هاییتفعال

و  کلاسدرس داشته باشند. همچنین معلمان باید از نظر بعد ارتباطی یعنی ماهیت روابط شخصی محیط  کلاساز محیط 

شد، محیط مناسبی را  خواهد تقلبّ تحصیلی کاهشکه باعث  کلاسیهای تلیآموزان در فعادانش فعالانهشرکت زان می

ب لهند نظرات خود را در مورد تدریس معلمان ارائه دهند؛ زیرا مطاآموزان اجازه دشود به دانشپیشنهاد می .به وجود آورند

. کند کشف را خود علائق آموزدانش شود باعث تا باشد روزبه و لبآموز جاشده از طرف معلم باید برای دانش درسی ارائه

 مطالب باید. باشد انگیزچالش آموزاندانش برای شوندمی ارائه درس کلاس در که مطالبی کرد پیشنهاد توانمی همچنین
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 مسئله این. دهند ارائه جدیدی هایشیوه درسی، مسائل حلراه کردن پیدا برای آنان که باشند طوری کلاس در شدهارائه

 تاثیرهمچنین با توجه به . شد خواهد آنان پیشرفت باعث و بوده آموزاندانش تحصیلی کاهش تقلبّ بر مثبتی اثرات دارای

شود، در جهت ارتقای عدالت آموزشی معلمان در رفتار با زشی بر تقلبّ تحصیلی پیشنهاد میمستقیم عدالت آمو

آموزان خود مهربانانه، منصفانه، صادقانه و با اخلاق برخورد کنند و همچنین عادلانه بودن توزیع منافع حاصل از دانش

هایش ها، مساعی و قابلیتتناسب با میزان آوردهای مای که هر فرد به سهم مطلوب عادلانهبه گونه های آموزشی،فعالیت

 به نسبت یآموزش اندرکاراندست شودپیشنهاد می تحصیلی خودکارآمدی میانجی نقش به توجه در آخر با ؛ ونایل آید

 جیانت ریتفس ،یمنبع خودکارآمد نیترمهم. ندینما اقدام هاآن یخودکارآمد جمله از آموزاندانش نهفته یاستعدادها پرورش

 یو عاطف یعلم یهاتیارائه حما نیبنابرااست؛  گرانیعمل د مشاهدهآموزان و دانش جاناتیعواطف و ه ن،یشیپ فیتکال

 یجاناتیکاهش ه ،هابه آن یروشن و فور یو ارائه بازخوردها آموزاندانش فینظارت بر تکال ،هاو خانواده معلمان یاز سو

 نیهمچون ا یطیکه شرا یاز افراد یواقع یها و الگوها، ارائه مثالمثل ترس، استرس و اضطراب در آنان یمنف

احساس  تواندیکنند م دایگیری دست پچشم یهاتیاند به موفقتوانسته شتکاریاند اما با تلاش و پداشته آموزاندانش

 دهد. شیرا افزا آموزاندانش یخودکارآمد

 منابع

صداقتی تحصیلی با مدی تحصیلی با بیآبررسی رابطه محیط آموزشی و خودکار (.1397یمین. )و زغیبی قناد، سسحر بارانیان، 

ششمین همایش ملی مطالعات و تحقیقات نوین . نفس در دانشجویانی عزتگری کنترل تحصیلی و نقش تعدیل کنندهمیانجی

 . تهران روانشناسی و مشاوره ایران، ی،در حوزه علوم تربیت

 3مجله روانشناسی مدرسه، ی پنجم ابتدایی. آموزان پایهرتباط عوامل فردی و موقعیتی با تقلّب دانش(. ا1393برزگربفرویی، کاظم. )

(3 ،)6-20 . 

آموزان از محیط کلاس بر خودکارآمدی تحصیلی و ادراک دانش تاثیر(. ارائه مدل ساختاری 1398تبار فیروزجایی، محسن. )حاجی

 . 226-209(، 3) 7پژوهی، تدریسزیابی. گری ادراک از ارنگرش به علوم با میانجی

مسائل  (. بررسی نقش یادگیری اجتماعی در تقلبّ دانشگاهی.1394نیا؛ اکبر؛ جانعلیزاده، حیدر و عمرانی دهکهان، سجاد. )علیوردی

 . 103-71(، 2) 6اجتماعی ایران، 

 دبیرستان سوم پایه آموزان دانش در نظیمیخودت یادگیری محیط از ادراک و انگیزشی الگوهای نقش(. 1387) حسین. کارشکی،

 تهران.  دانشگاه تربیتی، شناسیروان دکتری یرساله .تهران شهر

آموزان دختر با نگرش تحصیلی (. رابطه ادراکات کیفیت کلاسی دانش1393کارشکی، حسین؛ ارفع بلوچی، فاطمه و شیرزاد، زینب. )

 . 88-75(، 1) 9بیتی و روانشناسی دانشگاه فردوسی، رویکردهای نوین آموزشی دانشکده علوم ترآنان. 

آموزان دختر (. بررسی رابطه خودکارآمدی تحصیلی با پیشرفت تحصیلی در دانش1385) چهره.یکمحسنی، ن نصوره وزاده، مکریم

  .45-29، (4) 2مجله مطالعات زنان، های علوم ریاضی و علوم انسانی(. سال دوم دبیرستان شهر تهران )گرایش
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تحصیلی دانشجویان.  -عدالتی آموزشی در رفتارهای مدنی(. بررسی نقش اخلاق تحصیلی، عدالت و بی1389پرور، محسن. )گل

  .42-25(، 4) 5های تازه در علوم تربیتی، فصلنامه اندیشه

پژوهشنامه مطالعات ان. (. عوامل اخلاقی و ارزشی مرتبط با عملکرد تحصیلی دانشجوی1387پرور، محسن و سروره، خاکسار. )گل

 . 90-72(، 8) 5شناسی تربیتی، روان

(. الگوهای ساختاری رابطه عدالت آموزشی با رضایت از تحصیل، نتایج، 1390پرور، محسن؛ جوادیان، زهرا و مصاحبی، زهرا. )گل

 . 102-87(، 1) 7تحصیلی و فریبکاری تحصیلی،  -رفتارهای مدنی

یابی معادلات ساختاری رابطه بین ابعاد عدالت سازمانی، اعتماد، (. مدل1392سیادت، سیدعلی. )نادی، محمدعلی؛ مشفقی، نزهت و 

پژوهشی  -دوماهنامه علمیتعهد مستمر و عاطفی با ادراک معلمان از خودکارآمدی نقش مدیران آموزشی شهر اصفهان. 

 . 44-19(، 16) 4رهیافتی نو در مدیریت آموزشی، 
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