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 شده رویکرد معلم دنظریتجدی پرسشنامه سنجروانی هایژگیوبررسی 

 به تدریس تریگول 
  

 مهدی عربزادهو  هادی کرامتی ،پروین کدیور ، علی قاسمی

 
 

 چکیده

شده  دنظریتجدی پرسشنامه سنجروانی هایژگیوهدف اصلی از اجرای پژوهش بررسی 

 جامعه آماریهمبستگی است.  –روش تحقیق پژوهش از نوع توصیفی ی است. سؤال 11تریگول  

روه نمونه گی هرمزگان و بوشهرمی باشد. هااستانشامل معلمان پارسیان، عسلویه و شیبکوه از توابع 

 -ی تصادفی ریگنمونهنفر معلم زن به روش  103نفر معلم مرد و  172نفر معلم شامل  502به تعداد 

تحلیل عامل اکتشافی پرسشنامه به روش عامل یابی مؤلفه اصلی و چرخش  شدند.ی انتخاب اطبقه

انتقال اطلاعات و رویکرد –به شیوه واریماکس انجام شد و دو عامل بنام رویکرد معلم محور

قرار  سؤال 22تغییرات ادراکی از پرسشنامه استخراج شد و بر روی هر عامل  -محور آموزدانش

ی رویکرد معلم به تدریس با دوعاملیدی نشان داد که مدل نظری گرفت. نتایج تحلیل عامل تأی

رویکرد معلم به تدریس شامل پایایی دو عامل تجربی پژوهش برازش قابل قبولی دارد. ی هاداده

با استفاده از روش  تغییرات ادراکی -محور آموزدانشانتقال اطلاعات و عامل رویکرد  -عامل محور

 ه ک یافته ها نشان دادبود.  قبولقابلکه  آمد به دست 271/0و  252/0به ترتیب به مقدار آلفا کرونباخ
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دارد. کاربرد جامعه معلمان دبیرستان  نشناختیروا و آموزشی یهاپژوهشدر پرسشنامه این  

 صورت گیرد.  اطیبااحتو اساتید دانشگاه  مقطع ابتداییتعمیم نتایج پژوهش به معلمان 

محور،  آموزدانش، معلم محور، انتقال اطلاعاترویکرد معلم به تدریس،  :واژگان کلیدی

 .تغییرات ادراکی

 

 مقدمه

دار  و معنیاصلی پژوهش استفاده از رویکرد مؤثر تدریس برای یادگیری عمیق  هدف

 شدهیطراح پیش از و دارهدف ی منظم وهاتیفعال مراتبسلسلهفراگیران است. تدریس به 

 شرایط ایجاد هدفش و ردیگیمصورت  فراگیران و معلم تعامل متقابل بین که با شودیمگفته 

و  هاروشمعلمان با بکار گیری انواع  (.2327یادگیری در فراگیران است)سیف،  مطلوب

رویکردهای تدریس در کلاس درس و کسب تجارب آموزشی بیشتر در طول سالهای 

؛ براون و هاریس، 2722، 2)باودنکنندیمتدریس زمینه یادگیری مؤثر در دانش آموزان فراهم 

 (. 1،1027و تیمالول، لیکاس، هین و نی ایلو 1025

یان کرده است: ذیل ب به شرح( چهار ویژگی تدریس خوب و مؤثر را 1007اسلاوین)

بودن معلمان به این معنی که  معلمان ابتدا اهداف کلی و رفتاری  زیربرنامهاندیشمند و  -الف

آموزشی  یهاتیفعالبه   شدهنییتعو برای رسیدن به اهداف  کنندیمموضوع درسی را تعریف 

 تدریس مؤثر و -. ببکار می گیرندکلاس درس  و رویکرد مناسب تدریس را در پرداخته

دانش آموزان  و ردیگیمبا مشارکت معلمان و دانش آموزان  صورت  داریمعنیادگیری 

معلمان برای اجرای تدریس مؤثر  -. جرندیگیمی یادگیری را بر عهده هاتیمسئولبخشی از 

برخوردار باشند  مسئلهی طرح و حل هامهارتی تفکر نقادانه، خلاقیت و هامهارتاز باید 

لازمه  -دآموزان تدریس کنند.ی قبلی دانش هاآموختهو بر اساس آمادگی، توانایی شناختی و 

و راهبردهای تدریس آگاهی  هاروشاجرای تدریس مؤثر این است که معلمان از انواع 

دار برخورآموزان از دانش و مهارت لازم دانش با مؤثرداشته باشند و برای برقراری ارتباط 

                                                           
1.Bowden 
2. Taimalul. M., Kikas. E., Hinn. M., Niilo 
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(، 2722و به آخرین دستاوردها و منابع جدید درسی دسترسی داشته باشند. باودن) باشند 

 -ذیل بیان کرده است: الف به شرحی آموزشی را هاستمیسو رفتار معلمان در  هایژگیو

ی قبلی دانش آموزان در یادگیری موضوعات جدید درسی مؤثر است. هاآموختهآمادگی و 

 داریمعن وی دانش آموزان با تجارب تدریس معلمان همبستگی مستقیم کیفیت یادگیر -ب

دانش و مهارت  و ازی تدریس و یادگیری آشنایی دارند هاهینظرمعلمانی که با   -دارد. ج

ی تدریس بهره هاوهیشهستند برای یادگیری مؤثر دانش آموزان از انواع  مندبهرهکافی 

 .رندیگیم

قال مستقیم دانش و روش تدریس ساختن گرایی تدریس معلمان به دو نوع روش انت

یس معلم تدر تدریس بر عهده معلم است و تیمسئول. در روش انتقال مستقیم دانش، کنندیم

. اگر دانش باشدیمدر طول تدریس  ویی اکتسابی هاتجربهکتب درسی و بر محتوای مبتنی 

ی یا ابهاماتی در زمینه موضوع درسی داشته باشند، معلم با توضیح بیشتر به سؤالاتآموزان 

(. روش سخنرانی 1003، 2)ایروینگ،واینر، رینولد و میلردهدیمدانش آموزان پاسخ  سؤالات

وقت کلاس  ششمکتا ی پنجمکاست. ی  ی آموزش مستقیم در انتقال دانشهاروشیکی از 

ی از توجهقابل       نسبتا که بخش  دهدیمو این نشان  شودیمدرس صرف سخنرانی معلم 

 (.2007، 1سخنرانی جنبه کلامی دارد )وولفولک درروشی مهم معلم هاتیفعال

تعامل  هجیدرنتروش تدریس ساختن گرایی  نوعی فعالیت آموزشی اکتشافی است و 

. این دسته از معلمان زمینه اکتشاف را در محیط شودیمبین معلم و دانش آموزان ایجاد 

، به نقل از 2777، 5، ویتروک2772، 3)آزوبلکنندیمآموزشی برای دانش آموزان فراهم 

(. در روش تدریس ساختن گرایی چگونگی انجام تکلیف و حل 1003ایروینگ و همکاران، 

ی پیشنهادی هاحلراهی کشف و ارائه بر چگونگاست و معلم  آموزانبر عهده دانش  مسئله

، به نقل 2790، 7، پیاژه5،2792)برانینکندیممناسب نظارت  حلراهدانش آموزان و انتخاب 

                                                           
1.Irving, Weiner, Reynolds & Miller  
2.Woolfolk 
3. Ausubel 
4. Wittrock 
5. Branin 
6.Piaget 
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 نظرتبادل(. دانش آموزان از طریق بحث و گفتگو با یکدیگر 1003از ایروینگ و همکاران،  

دگیری (. روش یا1003تا ساختار شناختی آنان توسعه یابد)ایروینگ و همکاران،  کنندیم

اکتشافی شامل دو نوع روش اکتشافی یادگیری فردی پیاژه و روش یادگیری اکتشافی 

 : باشدیمذیل  به شرحویگوتسکی  شدهتیهدا

بدون کمک معلم و والدین و گروه همسال،  آموزدانشدر روش اکتشافی فردی پیاژه، -2

را حل  مسئلهو بدون راهنمایی معلم       شخصا  آموزدانشو  دهندیمتکالیف درسی را انجام 

بر عهده دانش آموزان است  مسئلهویگوتسکی، حل  شدهتیهدااکتشافی  درروش -1 کندیم

تا مسیر  کندیمرا راهنمایی  هاآنو  کندیمو معلم بر نحوه انجام تکالیف درسی نظارت 

 یداریمعنو  برای دانش آموزان تسهیل شود و دانش آموزان درک عمیق مسئلهکشف و حل 

 (.1003آورند )ایروینگ و همکاران،  به دستاز موضوعات درسی 

در رویکرد معلم به تدریس اهمیت دارد این است که دانش آموزان از انواع  آنچه

 آورند تا روش مطالعه به دسترویکرد  معلم به تدریس در بافت کلاس درس درک منطقی 

، 2و شیوه یادگیری خود را تغییر دهند)روساریو، نونز، فراندو، پیوا، لورنکو، سروزو و ولی

 دهدیمرا به دانش آموزان انتقال  هاتیواقع(. معلم در رویکرد معلم محور، دانش و 1023

نتقال  ا دیدگاهش را به دانش آموزان      صرفا محور  آموزدانشدر رویکرد  کهیدرصورت

ی انهیزمو معلم  سازندیمو رویدادها  هادهیپدبلکه دانش آموزان، دانش خود را از  دهدینم

 شدهآموختهی هامهارتتا دانش آموزان درک و بینش بهتری از مطالب و  کندیمرا فراهم 

 هاارزش(. معلمان در رویکرد معلم محور، دانش ، مهارت و 2772، 1آورند)پرات به دسترا 

ی مطالب درسی ساختاردهی و دهسازمانو هدف معلمان  دهندیمرا به دانش آموزان انتقال 

رد معلمان با رویکاست تا بتوانند زمینه درک و یادگیری آسان دانش آموزان را فراهم کنند. 

ی و مدیریت صحیح کلاس برای انتقال دانش و مهارت به زیربرنامهمعلم محور باید توانایی 

 یبردارخلاصهی و بردارادداشتدانش آموزان از تدریس معلم ی .آموزان داشته باشنددانش 

ی جسمانی، فیزیولوژیکی، عاطفی و هایازمندین. در این نوع رویکرد، معلم با توجه کنندیم

                                                           
1. Rosario, Nunez, Feقrando, Cerezo & Valle 
2. Pratt 
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محور  آموزدانشهدف رویکرد  کهیدرصورت، پردازدیمذهنی به تدریس دانش آموزان  

ختن دانش در جهت توسعه فهم و درک آنان از مطالب درسی تشویق دانش آموزان به سا

توانایی یادگیری تغییرات ادراکی،  –محور  آموزدانشدر رویکرد  (.1021است)تریگول، 

ا زیادی بتفاوت و هوشی شناختی  ازنظرو دانش آموزان  مشابه است       نسبتا دانش آموزان 

دانش و مهارت  و ازمعلمان بر تدریس مطالب درسی تسلط لازم دارند  ،یکدیگر ندارند

محور ایجاد تغییر مطلوب و توسعه  آموزدانشکافی برخوردارند. هدف از رویکرد تدریس 

است. حداکثر تعداد دانش آموزان کلاس  گفتگودانش آموزان از طریق بحث و  یشناخت

(. معلمانی که تسلط لازم نسبت 2370نفر است)شعبانی،  7-10بحث گروهی  درروشدرس 

ویکرد معلم ر از شتریببه موضوعات تدریس ندارند و انگیزه کمتری نسبت به تدریس دارند، 

محور از روش  آموزدانش، اما معلمان با رویکرد کنندیمانتقال اطلاعات استفاده  -محور

(. براون، 1005 )تریگول و همکاران،ندیجویمبحث و مشارکت گروهی در کلاس درس بهره 

ود ی خاحرفه تیمسئولکه معلمان با توجه به توانایی و  اندداده( نشان 1007) لایک و ماترز

ی تدریس هاتیموقعمحور را در انواع  آموزدانشاز هر دو رویکرد معلم محور و  توانندیم

اده تفمحور اس آموزدانشاستفاده کنند. معلمان با خودکارآمدی بالا، بیشتر از رویکرد 

(. معلمان با خودکارآمدی بالا زمان بیشتری به تدریس 1023، 2)کایی و برورکنندیم

بیشتری در تدریس دارند. این دسته از معلمان استفاده از پاداش،  تواناییاختصاص داده و 

. کنندیمدانش آموزان مشکل تحصیلی آنان را بررسی و حل و گفتگو با تشویق  ،تحسین

 بیشتری در کلاس درس دارندمحور، خودکارآمدی  آموزدانشرویکرد تدریس با  معلمان

که اند نشان داده  (1022(1کائو، پوستاروف، لیندبلوم و توم (.1027)تیمالول و همکاران، 

در در گذشته هر دو رویکرد معلم محور و دانش آموز محور به یک نسبت چینی معلمان 

مطالعات اخیر نشان داده که بکارگیری دو رویکرد به یک بکار گرفته اند اما کلاس درس 

 .نسبت نبوده است

                                                           
1. Kaye. K. L & Brewer.G. 
2. Cao, Postareff, Lindblom & Toom  
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میق ع کردیو روتغییرات ادراکی با لذت از تدریس  -محور آموزدانشرویکرد تدریس  

؛ تریگول، 1001ی دارند )تریگول،داریمعندانش آموزان به یادگیری همبستگی مثبت و 

ی با عنوان بررسی امقاله( در 1023)،(. کایی و همکاران 22772پروسر، رامسدن و مارتین

محور بر رویکرد  آموزدانشرویکرد معلم به تدریس شامل رویکرد معلم محور و رویکرد 

نشان داده که رویکرد  سانسیلفوقمقطع  لیالتحصفارغیادگیری و خودکارآمدی معلمان 

 آموزدانشای معلم محور و رویکرد رویکرده لهیوسبهسطحی و عمیق یادگیری به ترتیب 

 معلمتیترب لیالتحصفارغکه معلمان  انددادهنشان  نیچنهم. آنان شودیمی نیبشیپمحور 

دارای خودکارآمدی بالاتری هستند.  اندنگذراندهرا  معلمتیتربنسبت به معلمانی که دوره 

ات ادراکی تغییر -محور آموزدانشبیشتر از رویکرد  معلمتیتربمراکز  لیالتحصفارغمعلمان 

 .اندکردهاستفاده 

به  معلمعنوان همبستگی هیجانات معلم با رویکرد  با یا( در مقاله1021)تریگول 

 نبین شیوه تجارب هیجانی معلمان و رویکرد آنا یداریتدریس نشان داده که همبستگی معن

ا بمثل لذت و افتخار در بیشتر موارد هیجانات مثبت معلم  یهامؤلفهد. به تدریس وجود دار

با  و داریمعنمثبت و همبستگی  ادراکیتغییرات  -آموز محورمؤلفه رویکرد تدریس دانش

 همبستگی منفی ودر بیشتر موارد ت انتقال اطلاعا -مؤلفه رویکرد تدریس معلم محور 

با ارد یشتر مودر بمولفه های هیجانات منفی مثل اضطراب و عصبانیت  ی داشتند.داریمعن

رویکرد دانش آموز محور همبستگی منفی و با رویکرد دانش آموز محور همبستگی مثبت و 

اینکه رویکرد تدریس  رغمیعلکه  اندداده( نشان 1025چن و براوان) معنی دار داشتند

از  مؤثرتر است ولی یادگیری دانش آموزانمحور از رویکرد معلم محور در  آموزدانش

 است. کاسته نشدهرویکرد تدریس معلم محور در یادگیری دانش آموزان اهمیت 

ی با عنوان بررسی رابطه خودکارآمدی معلم امقاله( در 1027تیمالول و همکاران)

که باورهای خودکارآمدی و  انددادهتدریس و رویکرد معلم به تدریس نشان  باتجربه

ی فردی بین معلمان در انتخاب نوع رویکرد معلمان به تدریس مؤثر است. آنان هاتفاوت

                                                           
1. Martin   
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جانات ی هیشناختروانکه بین انتظارات پیامدی دانش آموزان و کنترل  انددادهنشان  نیچنهم 

 کنندیمی وجود دارد. معلمانی که هیجانات بیشتری تجربه داریمعنمعلمان همبستگی مثبت و 

لمان با . معکنندیممحور استفاده  آموزدانشلم محور و کمتر از رویکرد بیشتر از رویکرد مع

. دانستندیمی تحصیلی دانش آموزان سهیم هاتیموفقمحور، خود را در  آموزدانشرویکرد 

معلمان با تجربه و خودکارآمدی توانایی معلمان با تجربه و خودکارآمدی بالا از توانایی 

( نشان 2771)2. رامسدنبیشتر استادگیری عمیق دانش آموزان پایین در فراهم کردن زمینه ی

کیفیت یادگیری آنان)سطحی نوع داده که ادراک دانش آموزان از کیفیت تدریس معلمان با 

انش آموزان از شیوه تدریس چگونگی ادراک د گریدعبارتبهیا عمیق( همبستگی دارد، 

 مؤثریادگیری دانش آموزان )یادگیری سطحی یا عمیق( نوع رویکرد  در انتخاب معلمان

یک شاخص عملکردی بر میزان یادگیری  عنوانبهاست. نوع رویکرد تدریس انتخابی معلمان 

  .دارددانش آموزان اثر 

نشان داده اند  (1001) و تریگول (2006)1یلانی، تریگول، نوجی و آشوین -لیندلوم

علوم  یهارشتهی مثل افزارنرمی هارشتهرویکرد دانشجومحور اساتیدی که در  میانگینکه 

 رویکرد استاد محورمیانگین ی از داریمعن صورتبهکرده اند انسانی و اجتماعی تحصیل 

مثل علوم  یافزارسختی هارشتهاستاد محور اساتیدی که در رویکرد اما میانگین  ،بیشتر بود

از میانگین آنان در رویکرد دانشجو محور بیشتر بود،  کرده اندمهندسی و پزشکی تحصیل 

ی علوم هارشتهاساتید  تدریس رویکرد دانشجو محور رویکرد غالبآنان نتیجه گرفته اندکه 

 ی علومهارشتهاساتید رویکرد استاد محور رویکرد غالب تدریس انسانی و اجتماعی و 

 است.پزشکی و مهندسی 

معلمانی که  هردو رویکرد به تدریس نشان داده اند که  (2005)تریگول و همکاران

از معلمانی که فقط به یکی از این  را بکار می گرفتندمحور  آموزدانشمعلم محور و 

تریگول،  .بدست آورده اند، موفقیت بیشتری در تدریس بکار گرفته اندرویکردهای تدریس 

                                                           
1. Ramsden 
2. Lindblom-Ylanne, Trigwell, Nevgi, & Ashwin 
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تغییرات  -محور آموزدانشمعلمان با رویکرد نشان داده اند که  2(،2779،)پروسر و واتر هوس 

که برای یادگیری مطالب درسی بیشتر از راهبرد  کنندیمی را تربیت آموزاندانشادراکی 

انتقال  –. معلمانی با رویکرد تدریس معلم محور کنندیمیادگیری استفاده  داریمعنعمیق و 

که برای یادگیری مطالب درسی بیشتر از راهبرد  کندیمی را تربیت آموزاندانشاطلاعات 

( 2779تریگول و همکاران).کنندیمبرای یادگیری مطالب درسی استفاده  واریطوطسطحی و 

یکرد پایین یادگیری و رو تیفیباکانتقال دانش  -رویکرد معلم محور       معمولا که  انددادهنشان 

ی داریعنمادگیری همبستگی مثبت و بالای ی تیفیباکتغییرات ادراکی  –محور  آموزدانش

 د.  ندار

در این پژوهش اهمیت دارد این است که معلمان در هنگام تدریس چه نوع  آنچه

؟ درک و تجربه معلمان از نوع رویکرد تدریس انتخابی و بافت رندیگیمرویکردی را بکار 

برای  (ATI1تدریس در کلاس درس چگونه است؟ لذا پرسشنامه رویکرد معلم به تدریس)

انتقال  -ساخته شد و دو نوع رویکرد معلم محورسنجش رویکرد معلم به تدریس 

را از پرسشنامه 5(CCSFتغییرات ادراکی) -محور آموزدانشو رویکرد 3(ITTFاطلاعات)

(. ابتدا پرسشنامه 1005، 1005و تریگول و پروسر،  2775استخراج کردند)پروسر و تریگول، 

(. 1005، 2775ی ساخته شد)تریگول و همکاران، سؤال 27رویکرد معلم به تدریس 

پایایی آن  ازجملهی سؤال 27سنجی پرسشنامه ی روانهاشاخصبعضی از  کهییازآنجا

ی را سؤال 27(، پرسشنامه رویکرد معلم به تدریس 1005تریگول و همکاران)نبود.  قبولقابل

 یبخصوص پایایسنجی ی روانهاشاخصو برای بهبود  مورد تجدید نظر قرار دادند

افزایش دادند و در چند  سؤال 11به  سؤال 27پرسشنامه را از  سؤالاتتعداد  پرسشنامه،

ی بهبود سؤال 11شده دنظریتجدی پرسشنامه سنجروانی هاشاخصو اجرا کردند  دیگر کشور

ر داخل کشویی که در هایبررسبا . شرح داده شده استی بعدی مقاله هابخشیافت که در 

ی پرسشنامه رویکرد سنجروانی هاشاخصپژوهشی در خصوص استخراج  ،صورت گرفته

                                                           
1. Trigwell, Prosser & Waterhouse 
2.Approach teacher inventory  
3.Information transmission/teacher- focused 
4.Conceptual change / student- focused  
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ی این ابزار سنجروان خصهایشابررسی ، لذا نشدهانجامدر داخل کشور معلم به تدریس  

 تواندیم ی دیگربا سایر متغیرها متغیر رویکرد معلم به تدریسعلمی و بررسی پژوهشی 

را  ایفا کند و فرصتی برای پژوهشگران این متغیری پیشینه پژوهشی سازیغننقش مهمی در 

ود خی شناختروان اولویتهای پژوهشی و آموزشیدر مطالعه این متغیر را تا  کندیمفراهم 

سنجی ی روانهاشاخص. با توجه به اینکه هدف مطالعه پژوهش حاضر بررسی دهندقرار 

پس این مقاله درصدد  باشدیمی رویکرد  معلم به تدریس سؤال 11پرسشنامه تجدید نظر شده 

ی هاصشاخی پرسشنامه رویکرد معلم به تدریس از هاعاملوال است که آیا پاسخ به این سئ

 ؟برخوردار هستندی )روایی و پایایی( قابل قبولی سنجروان

 

 شناسی پژوهشروش

ی همبستگ -در این پژوهش از نوع توصیفی مورداستفادهروش تحقیق  روش تحقیق:

ی اول و دوم دبیرستان هادورهمعلمان شاغل در جامعه پژوهش شامل کلیه . است

ی جنوبی هااستانی پارسیان و عسلویه و شیبکوه از هاشهرستان وپرورشآموزش

نفر  502و گروه نمونه به تعداد  دنباشیمنفر  1000کشور)هرمزگان و بوشهر( به تعداد 

دو شرکت کنندگان از (، 1005تریگول و همکاران)است. از آنجایی در پژوهش  شدهنییتع

نفر معلم  172نفر معلم،  502لذا در این پژوهش از مجموع  ،بودندگروه معلمان مرد و زن 

درصد  5/57 ی انتخاب شدند.اطبقه -ی تصادفیریگنمونهنفر معلم زن به روش  103مرد و 

 زن بودند.  کنندهشرکتدرصد معلمان  5/50مرد و  کنندهشرکت معلمان

 5      جمعا از رساله دکتری است و موضوع رساله دکتری  شدهبرگرفتهپژوهش حاضر 

رویکرد معلم به  . یکی از این متغیرهااندداشتهمؤلفه  23        مجموعا متغیر  5متغیر داشته و این 

ی هادادهی با عنوان تحلیل ادر مقاله( 1007)2هیر؛ بلاک؛ بابین و آندرسونتدریس بوده است. 

 متغیر، 5پژوهشی با بیشتر از  مطالعاتحجم نمونه در که حداقل  انددادهچند متغیری نشان 

؛ به نقل از میرز، گامست و 2771، 1. پژوهش )کامریشودیمنفر در نظر گرفته  500بتعداد 

                                                           
1. Hair, Black, Babin, & Anderson 
2.Comrey  
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( نشان داده که اگر مجموع تعداد 2372؛ ترجمه پاشا شریفی و همکاران، 1007، 2گارینو 

نفر  500-900باشد حجم نمونه بین  سؤال 70متغیرهای موضوع پژوهش بیشتر از  سؤالات

 سؤال 201 بتعداد متغیر موضوع رساله دکتری 5 سؤالاتمجموع  کهییازآنجا. شودیمتعیین 

ی رویکرد هاپرسشنامهاست.  شدهگرفتهنفر در نظر  500نمونه این پژوهش  تعدادبود، لذا 

ول و دوره دوم )که ی دوره اهارستانیدبی تجدیدی نظر شده در بین معلمان سؤال 11معلم 

ی تدریس دانشگاهشیپی هفتم، هشتم، نهم، دهم، یازدهم و دوازدهم و دوره هاهیپادر 

دهند و پاسخ ن هاپرسشنامهکه تعدادی از معلمان به  شدیمی نیبشیپ( توزیع شد. کردندیم

پرسشنامه  57پرسشنامه بین معلمان توزیع شد. تعداد  570یا ناقص پاسخ دهند، لذا تعداد 

 تینهادرحذف شدند و  هاپرسشنامهبودند از مجموعه  شدهلیتکمو یا ناقص  نشدهلیتکمکه 

ی هازارافنرمبا استفاده از  هاپرسشنامهی هادادهپرسشنامه پاسخ کامل دادند.  502معلمان به

SPSS (و لیزرلLISREL )شدند.    لیوتحلهیتجز 

 کنندهشرکت. تحصیلات معلمان 2جدول

 

 

 

 

 

 

 

 

سال سابقه تدریس و حداکثر سن معلمان  1سال با  15 کنندهشرکتحداقل سن معلمان 

سال سابقه تدریس بوده است. از بین معلمان  وسهیسسال با  57 کنندهشرکت

نفر دارنده  79نفر دارنده مدرک لیسانس،  350، پلمیدفوقنفر دارنده مدرک  59،کنندهشرکت

 (. 2 )جدولاندبوده، و دو نفر دارنده مدرک دکتری سانسیلفوقمدرک 

( برای سنجش سازه رویکرد معلم به تدریس 1005تریگول و همکاران) ابزار پژوهش:

 از هرکدامی رویکرد معلم به تدریس استفاده کردند. سؤال 11شده  دنظریتجداز پرسشنامه 

                                                           
1. Meyers, Gamst & Guarino 

 تحصیلات                    تعداد                     درصد

 5/22                      59                       پلمیدفوق

 7/77                      350     لیسانس                  

 5/22                       71                   سانسیلفوق

 5/0                         1         دکتری                

 200                      502       جمع                    
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 شدهیبنددرجهی لیکرت )از بندرت تا همیشه( ادرجهپنجپرسشنامه بر اساس مقیاس  سؤالات 

و  1007؛ پروسر و تریگول، 1005)تریگول و همکاران،  ازجملهبود. جمعی از پژوهشگران 

ی هاؤلفهمبا استفاده از تحلیل عامل اکتشافی به شیوه عامل یابی ( 1020استز، مایر و پتی جم، 

 (ITTFانتقال اطلاعات ) -دو عامل شامل رویکرد معلم محور اصلی و چرخش واریماکس،

 22 .اندکردهپرسشنامه استخراج  ( ازCCSFتغییرات ادراکی)  -محور آموزدانشو رویکرد 

روی عامل رویکرد  11و  27، 27، 21، 22، 20، 7، 7، 5، 1، 2 سؤالاتپرسشنامه شامل  سؤال

، 25، 23، 2، 9، 5، 3 سؤالاتدیگر پرسشنامه شامل  سؤال 22انتقال اطلاعات و -معلم محور

 قرار گرفتندتغییرات ادراکی  -محور آموزدانشی عامل رویکرد رو  12و  10، 22، 29، 25

از  کدامچیهبود و لذا از  قبولقابلداشتند که  30/0ی بیشتر از بار عامل سؤالاتو همه 

( با استفاده از تحلیل عاملی تأییدی 1005حذف نشدند. تریگول و همکاران) سؤالات

ند که آورد به دستی را دوعاملی برازش پرسشنامه رویکرد معلم به تدریس هاشاخص

)شاخص برازش  NNFI=0/94 1) شاخص نیکویی برازش(،  0/951CFI=شامل شاخصهای 

(، تقریبی)ریشه میانگین مجذورات خطای  0/073RMSEA=نشده(،  هنجار

RMR=08/05)ی برازش هاشاخص. آنان مقدار می باشد )ریشه مجذور میانگین باقیمانده

 را مطلوب گزارش کردند. آمدهدستبه

ی برازش هاشاخص(، با استفاده از تحلیل عاملی تأییدی 1020استز و همکاران )

 0/9195GFI=آوردند:  به دستذیل  به شرحی را دوعاملپرسشنامه رویکرد معلم به تدریس 

( و شدهلیتعد)شاخص برازش نکویی  0/8987AGFI=)شاخص برازش نکویی(، 

CFI=0/92)شاخص برازش مقایسه ایی( RMSEA=0/049 ریشه میانگین مجذورات خطای(

کردند. تریگول  و را مطلوب گزارش  آمدهدستبهی برازش هاشاخص(. آنان مقدار تقریبی

 آموزدانشانتقال اطلاعات و رویکرد  -ی رویکرد معلم محورهاعاملپایایی(، 1005همکاران)

                                                           
1. Comparative fit index 
2. non normed fit index 
3. Root mean square error of approximation 
4. Root mean square residual 
5. Goodness of Fit index 
6. Adjusted Goodness of fit index 
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به  27/0، 23/0به ترتیب به مقدار روش آلفا کرونباخ با استفاده از تغییرات ادراکی  -محور 

(، نیز با استفاده از روش آلفا کرونباخ مقدار پایایی دو 1020ستز و همکاران)آوردند. ا دست

دار قبه ترتیب به م انتقال اطلاعات -معلم محورو  تغییرات ادراکی -محور آموزدانشعامل 

 آوردند.                                          به دست  21/0و 92/0

 

 ی پژوهشهاافتهی

پرسشنامه با نظر دو نفر از اساتید زبان انگلیسی که به ترجمه زبان انگلیسی به فارسی 

از و پس  شدههترجماز انگلیسی به فارسی  ، ابتداو ترجمه فارسی به انگلیسی تسلط داشتند

پرسشنامه از فارسی به  سؤالات       مجددا ی، اصلزبان سؤالاتبا  شدهترجمه سؤالات انطباق

. دشپرسشنامه نهایی از انگلیسی به فارسی ترجمه  سؤالات تیدرنهاانگلیسی ترجمه شد و 

پرسشنامه جهت بررسی روایی صوری به دو نفر از اساتید زبان انگلیسی و سه نفر از اساتید 

بررسی  منظورهبروانشناسی تربیتی ارائه گردید، آنان روایی صوری پرسشنامه را تأیید کردند. 

 17آزمایشی در بین  صورتبه، پرسشنامه شدهترجمه سؤالاتوجود ابهامات احتمالی در 

هامی ابپرسشنامه  شدهترجمه سؤالاتگزارش کردند که لمان توزیع شد و معلمان نفر از مع

پژوهش  نیز مانند(، 2372)، بهرامی و عرب عامری ،رسولی خورشیدی. در پژوهش ندارد

لیل عامل تح اکتشافی، نمودار اسکری)سنگریزه( و از تحلیل عامل برای بررسی روایی حاضر

 .استفاده شده استآلفا کرونباخ  روش ازتأییدی و برای بررسی پایایی 

ی رویکرد معلم به تدریس به روش دوعاملی سؤال 11پرسشنامه : تحلیل عامل اکتشافی

تحلیل عامل  SPSS افزارنرمی اصلی و چرخش به شیوه واریماکس در هامؤلفهعامل یابی 

 مایرضریب کیسر  اکتشافی شد. نتیجه آزمون کرویت بارتلت نشان داد که مقدار 

ی داریمعندر سطح  210و درجه آزادی  557/5530با مجذور کای  2(KMO)اولکین

آمد. مقدار کیسر مایر اولکین مناسب برای انجام تحلیل  به دست 239/0برابر با  0002/0

برای تحلیل  ،باشد 50/0اگر این مقدار کمتر از  .است 70/0تا  50/0عاملی اکتشافی بین 

و اگر  باشدیم قبولقابلباشد مناسب و  90/0بیشتر از  کهیدرصورتعامل مناسب نیست و 

                                                           
1.Kaiser-Meye- Olkin Value 
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(.  در این پژوهش مقدار 2377باشد بسیار عالی است) حبیبی و عدن ور،  70/0بالاتر از  

است و پرسشنامه رویکرد معلم  قبولقابلآمد که  به دست 239/0کیس مایر اولکین برابر با 

در این صورت مقدار لیل عاملی اکتشافی دارد. انجام تح به تدریس شرایط لازم برای

همبستگی  و مقدار باشدیمبین متغیرها  دو به دوهمبستگی بین متغیرها ناشی از همبستگی 

لذا هرچه  ،قرار نداردبین دو متغیر تحت تأثیر همبستگی جزئی با سایر متغیرهای دیگر 

همبستگی بین دو متغیر بیشتر باشد، مقدار کیسر مایر اولکین بیشتر و هر چه مقدار همبستگی 

ملی بیشتر با بار عا سؤالاتبین متغیرها کمتر باشد مقدار کیسر مایر اولکین کمتر می شود. 

ر کمت با بار عاملی سؤالاتاختصاص داد اما  شدهاستخراجی هاعاملبه  توانیمرا  30/0از 

 (.2729)تنسلی و تنسلی، شوندیمحذف  موردنظراز عامل  30/0از 

 -عامل معلم محور مربوط به 27 سؤالدر این پژوهش حداقل بار عاملی مربوط به 

عامل معلم  مربوط به 22 سؤالو حداکثر بار عاملی مربوط به  575/0انتقال اطلاعات برابر با 

حذف نشدند.  سؤالاتاز  کدامچیهآمد و لذا  به دست 935/0انتقال اطلاعات برابر با  -محور

آمد  به دستدرصد  95/51مجموع واریانس تبیین شده توسط دو عامل پرسشنامه برابر با 

تغییرات  -محور آموزدانشدرصد واریانس توسط عامل اول )عامل رویکرد  92/12که 

انتقال  –درصد واریانس توسط عامل دوم )عامل رویکرد معلم محور 03/12ادراکی( و 

تغییرات ادراکی برابر  -محور آموزدانشاطلاعات( تبیین شده است. مقدار ارزش ویژه عامل 

که  آمدهدستبه 7.72انتقال اطلاعات برابر با  -و مقدار ارزش ویژه معلم محور 7.97با 

(. در این 2373نباید کمتر از یک باشد)قاسمی،  هاعاملاست. مقدار ارزش ویژه  قبولقابل

روی عامل اول ) عامل   12و  10، 22، 29، 25، 25، 23، 2، 9، 5، 3 سؤالاتپژوهش، 

 27، 27، 21، 22، 20، 7، 7، 5، 1، 2شماره  سؤالاتتغییرات ادراکی( و  -محور آموزدانش

انتقال اطلاعات( قرار گرفتند.نمودار اسکری  -عامل معلم محورروی عامل دوم  )   11و 

 آموزدانششامل عامل نمودار پلات)سنگریزه( نشان داد که مقدار ارزش ویژه دو عامل اول 

املی دو عو  بودانتقال اطلاعات بیشتر از یک  –تغییرات ادراکی و عامل معلم محور  –محور 

پژوهش بر روی  سؤالاتی ریقرارگ. نحوه (1)شکل را نشان می دهدبودن پرسشنامه 

و  1007؛ پروسر و همکاران، 1005ی )تریگول و همکاران،هاپژوهشی پرسشنامه با هاعامل
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پایایی پرسشنامه با استفاده از ضریب آلفا (. 1( همخوانی دارد)جدول1020استز و همکاران،  

 یتغییرات ادراک -محور آموزدانشضرایب آلفا کرونباخ عامل مقدار کرونباخ محاسبه شد. 

آمد که  به دست 252/0و  271/0 برابر باانتقال اطلاعات به ترتیب  -معلم محورعامل  و

 .باشدیم قبولقابل
 پرسشنامه رویکرد معلم به تدریس سؤالات. ساختار بار عاملی 1جدول

 

                                                                                                                         1عامل         2عامل                                                                             سؤالات                                                 

                                                                                                                                                    

 905/0   رسی است. دستیابی به راههای جدید تفکر در باره موضوع د رایبتدریس کمک به دانش آموزان ازهدف  -29

  723/0                       است.دانش آموزان از موضوع درسی  درکتغییر نظارت بر در تدریس اهمیت دارد  آنچه -22

    735/0                         کنند.یادداشت  شخصای معلم، بهتراست هاادداشتی از یبرداریکپدانش آموزان بجای  -25

 712/0 . تشویق میکنمخود درسی بازسازی و توسعه دانش  رایی جدید تفکر بهاوهیشاستفاده از  هبدانش آموزان را  -9

 712/0          کنند.        وجوپرسدرک خود از موضوع درس  دربارهتدریس باید به دانش آموزان کمک کند تا  -10

 713/0    .                     می دهمتفکر دانش آموزان اختصاص و ایده  دربارهتدریس به پرسش  زمان بیشتری از -25

 712/0      .                                  کنمیم تشویق، دانش آموزان را به بحث و گفتگوی اندیشمندانه در تدریس -2

 575/0      . ی فراهم می کنماز موضوع درس ی خودهابرداشتتفاوت در باره  ی دانش آموزانگفتگوفرصتی برای  -23

 529/0   . اختصاص می دهمی کلیدی هاشهیاندمفاهیم و  دربارهبرای گفتگوی دانش آموزان بخشی از زمان تدریس  -5

 592/0               منابع یادگیری به دانش آموزان کمک کند.                افتنیدرتدریس این موضوع درسی باید  -12

 525/0              آموزان گفتگو کنم.                                       بادانشاین موضوع درسی  درباره کنمیمسعی  -3

 935/0                 نیاز دارند.    هاآنبه  درسیبرای قبولی در امتحانات دانش آموزان که  تدریس می کنم در کلاس مطالبی -22

 770/0                لی بیاورند.  نمره قبودرسی رسمی  امتحاناتکه دانش آموزان در  طوری تدریس می کنم موضوع درسی را -7

 795/0                                   منطبق باشد.  یامتحان سؤالاتبا  درسموضوع محتوای این است که  در تدریس نکته مهم  -1

 750/0                                 ی مناسب به دانش آموزان داده شود. هاادداشتمجموعه ی که در تدریس اهمیت دارد آنچه -20

 757/0                            دانش آموزان پاسخ دهم.              سؤالاتباید بتوانم به تمام  درسی در طول تدریس موضوع -21

 737/0                                          تدریس شده باشدمطالعات دانش آموزان در این موضوع درسی باید مبتنی بر مطالب  -2

 597/0                                               به دانش آموزان است.           میهادانستهبر ارائه  مبتنی تدریس موضوع درسی -27

 552/0                   بگیرند.           تا بدانند که چه چیزی باید یاد  کنمنکته مهم این است که به دانش آموزان مطالبی ارائه  -5

 517/0                   .             بتوانند پایگاه اطلاعاتی این درس را بسازند هاآنتا  کنمیممطالبی را به دانش آموزان ارائه  -11

          529/0                         تأکید می کنم.  منابع و کتب اصلی در دسترس دانش آموزان مطالب موضوع درسی بر  تدریسدر  -7

                                                                             575/0                                      تدریس این موضوع مبتنی بر ارائه خوب مطالب درسی است.                               -27
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ی رویکرد دوعاملاین است که برازش مدل نظری  یدییتأ از اجرای تحلیل عامل هدف 

. این پژوهش آزمون شود تجربی یهاداده( با 1005معلم به تدریس )تریگول و همکاران، 

برای برآورد  درست نمایی حداکثر از روشی با استفاده دییتأ عاملی تحلیل ،در این راستا

(، DF X1/، نسبت خی دو به درجه آزادی)(X1ی برازش خی دو) هاشاخصاز  (MLمدل)

NFI2  شده(،  هنجار)شاخص برازشNNFI نشده( و  هنجار)شاخص برازشCFI  شاخص(

)ریشه مجذور میانگین  RMR )شاخص برازش افزایشی(،  1IFIبرازش مقایسه ایی(،

 است)میرز و شدهاستفادهتقریبی( )ریشه میانگین مجذورات خطای  RMSEAباقیمانده( و 

 (. 2372، ترجمه پاشا شریفی و همکاران، 1007همکاران، 

 دنظریجدتی پرسشنامه ریگاندازهبا استفاده از تحلیل عاملی تأییدی مقدار پارامترهای 

ی )متغیرهای هااز عامل هرکداماست.  آمدهدستبهی رویکرد معلم به تدریس دوعاملشده 

 -از عامل معلم محور 2 سؤالاتی( است. امشاهده)متغیر سؤال 22مکنون( پرسشنامه دارای 

در نرم افزار لیزرل تغییرات ادراکی  -محور آموزدانشاز عامل  12 سؤالانتقال اطلاعات و 

محاسبه نشده  هاآنبرای  Tلذا مقدار خطای استاندارد و مقدار  و اندشدهثابتبا عدد یک 

 دهندهنشان( 2Rو مجذور همبستگی چندگانه) (بتا)βاست. مقدار بالای ضرایب استاندارد 

 -محور آموزدانشدر سنجش عامل  سؤالاتاز  هرکداممقدار همبستگی خطی و توان بالای 

انتقال اطلاعات است. مقدار مجذور ضریب  -تغییرات ادراکی و عامل معلم محور

حداقل و  .ابدییمهمبستگی)ضریب تعیین( با افزایش مقدار ضریب همبستگی افزایش 

 77/0و  52/0بوده به ترتیب برابر با  29و  11 سؤالاتاستاندارد مربوط به  یبحداکثر ضر

جواهری است) 77/2ی ضرایب استاندارد مسیر برابر با داریمعنبرای  Tاست. حداقل مقدار 

 (. در این پژوهش مقدار2373؛ هومن، 2373قاسمی، ؛ 2379 ی،دانشمند, زارعی, شیخی فین

T (.  3بود)جدول  77/2همه پارامترها بیشتر از 

 

  

                                                           
1. normed fit index  
2. Incremental fit index 
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 عامل تأییدیی رویکرد معلم به تدریس در تحلیل هاعاملی ریگاندازه.پارامترهای مدل 3 جدول

 

  

T مقدار               مجذور همبستگی                                       مترپارا      راستانداردیغپارامتر      نشانگر -متغیرمکنون      

خطای استاندارد             ستانداردا  

 

ITTF - 35/0                -------                57/0                      00/2            1 سؤال                  ----                  

ITTF  – 25/22                50/0                     07/0                 73/0                     09/2            1 سؤال 

ITTF – 95/20                32/0                     07/0                 71/0                     75/0            4 سؤال 

ITTF – 51/20                32/0                     02/0                 71/0                     72/0           6 سؤال 

ITTF – 51/22                55/0                     02/0                 77/0                     03/2           7 سؤال 

ITTF – 35/20                31/0                     07/0                  59/0                     00/2         10 سؤال 

ITTF – 15/22                52/0                     07/0                 75/0                     05/2         11 سؤال 

ITTF – 22/22                37/0                     07/0                 73/0                     05/2         12 سؤال     

ITTF– 05/20                 30/0                     09/0                 55/0                     99/0         16 سؤال     

   ITTF– 91/20                 37/0                      02/0                 70/0                  71/0         19 سؤال        

ITTF   – 57/7                17/0                      02/0                 52/0                   22/0         22 سؤال                                

CCSF –73/20                32/0                     22/0                  71/0                    15/2           3 سؤال 

CCSF –73/20                32/0                      21/0                 71/0                    19/2           5 سؤال 

CCSF –27/22                52/0                      22/0                 75/0                    12/2           9 سؤال  

CCSF –92/20                39/0                      22/0                 70/0                    27/2           2 سؤال 

CCSF –20/20                32/0                      22/0                 57/0                    21/2         23 سؤال 

CCSF –70/7                17/0                      22/0                 55/0                    22/2         25 سؤال 

CCSF –77/7                19/0                      22/0                 51/0                    01/2         25 سؤال 

CCSF –51/22                55/0                      02/0                 77/0                    11/2         29 سؤال 

CCSF –59/22                55/0                      22/0                 77/0                    17/2         22 سؤال 

CCSF –23/22                50/0                      22/0                 75/0                    22/2         10 سؤال 

CCSF –35/0                    -----                 52/0                    00/2         12 سؤال              ----- 
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 ی متغیر رویکرد معلم به تدریسریگاندازهی برازش مدل هاشاخص. 5جدول 

 

و جمعیت نمونه  102(  DF( با درجه آزادی )2Xدر این پژوهش مقدار مجذوری کای ) 

 5.75( برابر با DF2X/و نسبت مجدورکای به درجه آزادی ) 2019.59نفر  برابر با  502

 3مقدار معیار نسبت مجذور کای به درجه آزادی برابر با است. حداکثر  آمدهدستبه

مقدار نسبت مجذور کای به درجه آزادی  کهییازآنجا(. 2373و قاسمی،  2373است)هومن ، 

مقدار این نسبت در از طرفی تحت تأثیر حجم نمونه قرار دارد و شده و  3 عدد معیار شتربی

)شاخص  NFIی برازش مثل هاشاخص، لذا از سایر ابدییم شیافزای با حجم بالا هانمونه

)شاخص برازش مقایسه  CFIنشده( و  هنجار)شاخص برازش  NNFIشده(،  هنجاربرازش 

 72/0بیشتر از  هاشاخص مقدار همه)شاخص برازش افزایشی( استفاده شد که  IFIایی( و 

)ریشه میانگین RMSEA ی هاشاخصمقدار  نیچنهمبود.  قبولقابلآمد که  دستب

ی  داریمعن)ریشه مجذور میانگین باقیمانده( درسطح RMR ( وتقریبمجذورات خطای 

P<0/05   دهدیمنشان  آمدهدستبهاست. نتایج  آمدهدستبه  09/0و 079/0به ترتیب برابر با 

ی هاداده(  با 1005ی رویکرد معلم به تدریس)تریگول و همکاران، دوعاملکه مدل نظری 

(. مدل تحلیل عامل تأییدی رویکرد معلم 5)جدول  برازش قابل قبولی داردتجربی پژوهش 

 .است شدهدادهنشان  2به تدریس در شکل 

 شیهامؤلفه. ماتریس همبستگی بین رویکرد معلم به تدریس با 5جدول                       

 

                 

 

 
                          P<0/01               دو دامنه 

ی رویکردهای هامؤلفهمقدار همبستگی پیرسون بین نمرات  5در جدول شماره 

شنامه پرسانتقال دانش با  نمره کل  -تغییرات ادراکی و رویکرد معلم محور -محور آموزدانش

              DF    X2X   RMSEA   CFI    NFI     NNFI      IFI       RMR/2   ی برازش هاشاخص

 09/0       72/0       71/0       73/0      73/0      079/0         95/5     102      مقادیر شاخص   

 3          1           2               نام متغیر              
              2رویکرد معلم به تدریس            -2

             2       72/0         رویکرد معلم محور       -1

 2                  22/0     رویکرد دانش آموز محور    -3
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 -رویکرد معلم محوربین  رسونیپدر پژوهش حاضر مقدار همبستگی  است. شدهدادهنشان  

و مقدار همبستگی پیرسون  72/0برابر با  02/0ی داریمعننمره کل در سطح  انتقال اطلاعات با

  .آمددستبه 22/0با نمره کل برابر با تغییرات ادراکی  -محور آموزدانشرویکرد بین 
 . میانگین و انحراف استاندارد مؤلفه های های رویکرد معلم به تدریس7جدول                   

 

لاعات انتقال اط -مؤلفه رویکرد معلم محور سؤالاتنتایج نشان داده که همبستگی بین 

غییرات ت -محور آموزدانشرویکرد  سؤالاتاز همبستگی بین پرسشنامه  سؤالاتبا نمره کل 

(. میانگین 5پرسشنامه رویکرد معلم به تدریس بیشتر است)جدول  سؤالاتادراکی با نمره کل 

و میانگین نمرات رویکرد  73/50تغییرات ادراکی  برابر با  -محور آموزدانشنمرات رویکرد 

 کنندهشرکتمعلمان  بنابر ایناست.  آمدهدستبه 39/37انتقال دانش برابر با  -معلم محور

تغییرات ادراکی بیشتر از رویکرد  -محور آموزدانشدر پژوهش در هنگام تدریس از رویکرد 

 (. 7)جدول اندکردهانتقال دانش استفاده  -معلم محور

 
 

 انحراف استاندارد  حداقل میانگین  حداکثر میانگین   میانگین            نام متغیر          

 50/9         73/50            55             10           محور دانش آموزرویکرد 

     17/9         39/37            55             25                 محور معلم رویکرد 

CCSF=   تغییر ادراکی -دانش آموز محوررویکرد 

ITTF=   انتقال اطلاعات -رویکرد معلم محور    

 . مدل تحلیل عامل تأییدی پرسشنامه رویکرد معلم به تدریس2شکل 

 



 
 

 92                                        ...شده رویکرد نظر دیتجدی پرسشنامه سنجروانی هایژگیوبررسی 

  

 

 یریگجهینتبحث و 

رویکرد معلم به شده  دنظریتجدپرسشنامه ی سنجروانی هاشاخصحاضر پژوهش در 

راستا گروه . در این می شود بررسیکشور در داخل  (1005)تریگول و همکاران، تدریس 

ی پارسیان، هاشهرستان وپرورشآموزشمعلمان مدارس بین نفر از  502نمونه پژوهش شامل 

د. ی انتخاب شدند و پرسشنامه را تکمیل کردناطبقه –عسلویه و شیبکوه به شیوه تصادفی 

ی رویکرد معلم به تدریس به روش سؤال 11شده  دنظریتجدتحلیل عاملی اکتشافی پرسشنامه 

عامل یابی مؤلفه اصلی و چرخش به شیوه واریماکس انجام شد و دو عامل اصلی رویکرد 

انتقال اطلاعات از این مقیاس  –تغییرات ادراکی و رویکرد معلم محور  -محور آموزدانش

  بنامروی عامل اول   12و 10، 22، 29، 25، 25، 23، 2، 9، 5، 3 سؤالاتاستخراج شدند. 

، 21، 22، 20، 7، 7، 5، 1، 2شماره  سؤالاتتغییرات ادراکی و  -محور آموزدانشرویکرد 

انتقال اطلاعات قرار گرفتند. بار  -معلم محوربنام رویکردروی عامل دوم  11و  27، 27

 سؤالاتاز  کدامچیهبود لذا  30/0ی پرسشنامه بیشتر از هاعاملنسبت به  سؤالاتعاملی همه 

ی اهعاملپرسشنامه در این پژوهش روی  سؤالاتی ریقرارگپرسشنامه حذف نشدند. نحوه 

)سنگریزه(. نمودار اسکری 1شکل  
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و ستز  1007؛ پروسر و همکاران،  1005، ی)تریگول و همکارانهاپژوهشنتایج مربوطه با  

 575/0برابر با  27 سؤالحداقل بار عاملی مربوط به مقدار ( همخوان بود. 1020و همکاران، 

حداکثر بار مقدار انتقال اطلاعات قرار گرفت و  -روی عامل معلم محور بر آمد و به دست

 -روی عامل معلم محوربر آمد و  به دست 935/0بود که برابر با  22 سؤالعاملی مربوط به 

انتقال اطلاعات  -ی معلم محورهاعاملاز  هرکدامانتقال اطلاعات قرار گرفت. ارزش ویژه 

 هاآنکه مقدار  آمدهدستبه 7.97و  7.72تغییرات ادراکی به ترتیب  -محور آموزدانشو 

ییدی تحلیل عامل تأی برازش هاشاخصحاصل از ضرایب  آمدهدستبهنتایج بود.  قبولقابل

تجربی ی هادادهی پرسشنامه رویکرد معلم به تدریس با دوعاملمدل نظری  که داد نشان

نتایج حاصل از تحلیل عاملی اکتشافی، نمودار  نیچنهمپژوهش برازش قابل قبولی دارند. 

از روایی قابل  پرسشنامه اسکری پلات)سنگریزه( و تحلیل عاملی تأییدی  نشان داد که این

 قبولی برخوردار است.

کرونباخ محاسبه شد. مقدار ضرایب آلفا  آلفای از روش پرسشنامه با استفاده  پایایی

 -معلم محورکرونباخ  و عامل برابر باتغییرات ادراکی  -محور آموزعامل دانشکرونباخ 

است. مقایسه  قبولقابلآمد که  به دست 252/0 و 271/0انتقال اطلاعات به ترتیب برابر با 

 -حورم آموزدانشی پرسشنامه نشان داد که میانگین نمرات معلمان با رویکرد هاعاملمیانگین 

انتقال اطلاعات  -از میانگین نمرات معلمان در رویکرد معلم محوراندکی تغییرات ادراکی 

این است که معلمان در هنگام تدریس، استفاده از رویکرد  دهندهنشانبیشتر است و 

کار ب انتقال اطلاعات –معلم محور از رویکرد  بیشترتغییرات ادراکی را  -محور آموزنشدا

بنظر  ژوهشو یافته های پ تفاوت اندک بین میانگین دو عامل پرسشنامه با توجه به. اند گرفته

رویکرد تدریس در کلاس درس نوع در پژوهش از هردو  کنندهشرکتمعلمان  می رسد

 ،(2005که با نتایج پژوهشی رویکرد معلم به تدریس )تریگول و همکاران،  اندکردهاستفاده 

که معلمانی که هردو رویکرد  اندداده(، نشان 1005همخوانی دارد. تریگول و همکاران)

انتقال اطلاعات را در –معلم محوررویکرد  تغییرات ادراکی و  -محور آموزدانشتدریس 

از معلمانی که فقط یکی از این رویکردهای تدریس بکار  رندیگیمهنگام تدریس بکار 

انتقال  -رویکرد معلم محورمقدار همبستگی پیرسون بین . اندکردهعمل  ترموفق، رندیگیم
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و مقدار همبستگی پیرسون  72/0برابر با  02/0در سطح معنی داری پرسشنامه کل  نمره اطلاعات با 

برابر  02/0ی داریمعندر سطح  پرسشنامه با نمره کلدراکی تغییرات ا -محور آموزدانشرویکرد بین 

پروسر و ( همخوانی دارد. 1007است که با نتیجه پژوهش )پروسر و همکاران،  آمدهدستبه 22/0با 

 77/0با پرسشنامه کل را تغییرات ادراکی  -محور آموزدانش( مقدار همبستگی بین 1007)همکاران

 . اندآورده به دست 79/0با پرسشنامه کل را انتقال دانش  -رویکرد معلم محوری بین مقدار همبستگو 

بررسی پیشینه پژوهش نشان داده که رویکرد معلم به تدریس با متغیرهای کیفیت رویکرد 

ی تحصیلی نیبخوش، هیجانات معلم، خودکارآمدی معلم، سیتدریادگیری دانش آموزان، لذت از 

، مدیریت مشارکتی، ادراک دانش آموزان از شیوه تدریس و تجربه تدریس گراتحولمعلم، مدیریت 

؛ تیمولول و 1023؛ کایی و همکاران، 1001؛ تریگول، 2772دارند) رامسدن، معنی داری همبستگی 

ی هاشاخص(. استخراج 2777، 2772؛ تریگول و همکاران، ،1021؛ تریگول، 1027همکاران، 

گسترده     تا نسبی هاپژوهشم به تدریس به زبان فارسی، زمینه انجام ی پرسشنامه رویکرد معلسنجروان

 دریس درو ت می تواند کیفیت آموزش بشرح فوق ی دیگربین رویکرد معلم به تدریس با متغیرها

از شاخص  پرسشنامه رویکرد معلم به تدریس که هنشان داد ییافته های پژوهش را افزایش دهد.کشور 

 و آموزشی یهاپژوهش در قابل قبولی برخوردار بوده و قابلیت کاربردی مطلوب و سنجروانهای 

 در د پرسشنامه رویکرد معلم به تدریسکاربر نیترمهمدارد.  در داخل کشور یشناختروان

و مؤسسات  هادانشگاه، مدارس، وپرورشآموزشآموزش و یادگیری از جمله ی دستگاههای متول

 روانشناختی می باشد.و کلنیکهای آموزش عالی 

ی پژوهش این بود که اطلاعات پژوهشی بر اساس پرسشنامه خود گزارش هاتیمحدودیکی از 

با استفاده از روش  مندعلاقهپژوهشگران  شودیم، لذا پیشنهاد است شدهیآورجمعدهی معلمان 

نوع  وروش  هبا معلمان مصاحبه کنند و از نزدیک به مشاهد مصاحبه کیفی ساختار یافتهپژوهش 

ورند. آ به دستاز رویکرد معلمان به تدریس  جامع تریتدریس آنان بپردازند تا اطلاعات رویکرد 

 اجرای دوره اول و دوم هارستانیدبمحدودیت دیگر پژوهش این بود که پژوهش روی جامعه معلمان 

 اطیحتا باو اساتید دانشگاه  مقطع ابتداییجامعه معلمان  ، لذا تعمیم نتایج این پژوهش برایشده

ی بعدی روی دو جامعه معلمان مقطع ابتدایی و اساتید هاپژوهشکه  شودیمصورت گیرد و پیشنهاد 

 دانشگاه نیز صورت گیرد.
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